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I.ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ.

1.1. Пояснительная записка
Адаптированная  образовательная  программа  дошкольного  образования  муниципального 

казенного  дошкольного  образовательного  учреждения  детский  сад-ясли  «Светлячок»  для 
обучающихся с задержкой психического развития (далее — Программа) разработана в соответствии с 
федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования (утвержден 
приказом Минобрнауки России от 17 октября 2013 г. № 1155, зарегистрировано в Минюсте России 14 
ноября 2013 г., регистрационный № 30384; в редакции приказа Минпросвещения России от 8 ноября 
2022 г. № 955, зарегистрировано в Минюсте России 6 февраля 2023 г., регистрационный № 72264) и 
федеральной  адаптированной  образовательной  программой  дошкольного  образования  для 
обучающихся с  ограниченными возможностями здоровья (утверждена приказом Минпросвещения 
России от 24 ноября 2022 г., регистрационный №1022 , зарегистрировано в Минюсте России 27 января 
2023 г. N 72149).

Нормативно-правовой основой для разработки Программы являются следующие нормативно-
правовые документы:

– Конституция РФ, ст. 43, 72;
– Конвенция о правах ребенка (1989 г.);
– Указ Президента Российской Федерации от 7 мая 2018 г. № 204 «О национальных целях 

и стратегических задачах развития Российской Федерации на период до 2024 года»;
– Указ Президента Российской Федерации от 21 июля 2020 г. № 474 «О национальных 

целях развития Российской Федерации на период до 2030 года»;
– Указ Президента Российской Федерации от 9 ноября 2022 г. № 809 «Об утверждении 

основ государственной политики по сохранению и укреплению традиционных российских духовно-
нравственных ценностей»

– Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской 
Федерации»;

– Федеральный закон от 31 июля 2020 г. № 304-ФЗ «О внесении изменений в 
Федеральный  закон  «Об  образовании  в Российской  Федерации»  по  вопросам  воспитания 
обучающихся»

– Федеральный закон от 24 сентября 2022 г. № 371-ФЗ «О внесении изменений в 
Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» и статью 1 Федерального закона «Об 
обязательных требованиях в Российской Федерации»

– распоряжение Правительства Российской Федерации от 29 мая 2015 г. № 999-р «Об 
утверждении Стратегии развития воспитания в Российской Федерации на период до 2025 года»;

– федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования 
(утвержден приказом Минобрнауки России от 17 октября 2013 г. № 1155, зарегистрировано в Минюсте 
России 14 ноября 2013 г., регистрационный № 30384; в редакции приказа Минпросвещения России от 8 
ноября 2022 г. № 955, зарегистрировано в Минюсте России 6 февраля 2023 г., регистрационный № 
72264);

– федеральной адаптированной образовательной программой дошкольного образования 
для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья (утверждена приказом Минпросвещения 
России от 24 ноября 2022 г., регистрационный №1022, зарегистрировано в Минюсте России 27 января 
2023 г. N 72149).;

– Порядок организации и осуществления образовательной деятельности по основным 
общеобразовательным  программам  –  образовательным  программам  дошкольного  образования 
(утверждена приказом Минпросвещения России от 31 июля 2020 года № 373, зарегистрировано в 
Минюсте России 31 августа 2020 г., регистрационный № 59599);

– Санитарные правила СП 2.4.3648-20 «Санитарно-эпидемиологические требования к 
организациям  воспитания  и  обучения,  отдыха  и  оздоровления  детей  и  молодёжи  (утверждены 
постановлением Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 28 сентября 
2020 г. № 28, зарегистрировано в Минюсте России 18 декабря 2020 г.,

регистрационный № 61573);
– Постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 28.01.2021 № 2
«Об утверждении санитарных правил и норм СанПиН 1.2.3685-21 «Гигиенические нормативы и 

требования к обеспечению безопасности и (или) безвредности для человека факторов среды обитания» 
(зарегистрировано Министерством юстиции Российской Федерации 29.01.2021 г., регистрационный № 
62296);
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‒Устав МКДОУ детского сада – ясли «Светлячок»;
‒Программа развития МКДОУ детского сада – ясли «Светлячок»;
Программа представляет собой общую модель образовательного процесса в МКДОУ 

детский  сад-ясли  «Светлячок».  Описывает  возрастные  нормативы  развития,  общие  и  особые 
образовательные потребности обучающихся дошкольного возраста с ЗПР, определяет структуру и 
наполнение  содержания  образовательной  деятельности  в  соответствии  с  направлениями развития 
ребенка в пяти образовательных областях.

Структура Программы в соответствии с требованиями ФГОС ДО включает три основных раздела 
- целевой, содержательный и организационный.

Программа коррекционно-развивающей работы:

1) Является  неотъемлемой  частью  адаптированной  образовательной  программы 
дошкольного образования для обучающихся с ЗПР в условиях дошкольных образовательных групп 
комбинированной направленности.

2) Обеспечивает  достижение  максимальной  реализации  реабилитационного 
потенциала.

3) Учитывает  особые  образовательные  потребности  обучающихся  дошкольного 
возраста с ЗПР, удовлетворение которых открывает возможность общего образования.

Программа  обеспечивает  планируемые  результаты  дошкольного  образования  обучающихся 
дошкольного  возраста  с  ЗПР  в  условиях  дошкольных  образовательных  групп  комбинированной 
направленности.

Организационный раздел Программы включает описание:
психолого-педагогических‒  и кадровых условий реализации Программы;
организации‒  развивающей предметно-пространственной среды (далее – РППС);
материально-техническое‒  обеспечение Программы;
обеспеченность‒  методическими материалами и средствами обучения и воспитания.

Раздел включает примерные перечни художественной литературы, музыкальных произведений, 
произведений изобразительного искусства для использования в образовательной работе в  разных 
возрастных  группах,  а  также  примерный  перечень  рекомендованных  для  семейного  просмотра 
анимационных произведений.

В разделе представлены режим и распорядок дня, календарный план воспитательной работы.
Программа содержит рекомендации по развивающему оцениванию достижения целей в форме 

педагогической диагностики развития обучающихся, а также качества реализации образовательной 
программы ДОУ. Система оценивания качества реализации программы ДОУ направлена в первую 
очередь на оценивание созданных ДОУ условий внутри образовательного процесса.

Программа разработана с учетом особенностей развития детей с ЗПР и особых образовательных 
потребностей обучающихся.

1.2 Цели и задачи Программы

Цель  реализации  Программы:  обеспечение  условий  для  дошкольного  образования, 
определяемых общими и особыми потребностями обучающегося раннего и дошкольного возраста с 
задержкой психического развития (далее – ЗПР), индивидуальными особенностями его развития и 
состояния здоровья.

Программа  содействует  взаимопониманию  и  сотрудничеству  между  людьми,  способствует 
реализации прав обучающихся  дошкольного возраста  на получение  доступного  и  качественного 
образования,  обеспечивает  развитие  способностей  каждого  ребенка,  формирование  и  развитие 
личности  ребенка  в  соответствии  с  принятыми  в  семье  и  обществе  духовно-нравственными  и 
социокультурными ценностями в целях интеллектуального, духовно-нравственного, творческого и 
физического развития человека, удовлетворения его образовательных потребностей и интересов.

Задачи Программы:
 реализация содержания АОП ДО для обучающихся с ЗПР;
 коррекция недостатков психофизического развития обучающихся с ЗПР;
 охрана и укрепление физического и психического здоровья обучающихся с ЗПР, в том числе их 

эмоционального благополучия;
 обеспечение  равных  возможностей  для  полноценного  развития  ребенка  с  ЗПР  в  период 

дошкольного образования независимо от места проживания, пола, нации, языка, социального статуса;
 создание  благоприятных  условий  развития  в  соответствии  с  их  возрастными, 
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психофизическими  и  индивидуальными  особенностями,  развитие  способностей  и  творческого 
потенциала каждого ребенка с ЗПР как субъекта отношений с педагогическим работником, родителями 
(законными представителями), другими детьми;

 объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе духовно-
нравственных  и  социокультурных  ценностей,  принятых  в  обществе  правил  и  норм  поведения  в 
интересах человека, семьи, общества;

 формирование  общей  культуры  личности  обучающихся  с  ЗПР,  развитие  их  социальных, 
нравственных,  эстетических,  интеллектуальных,  физических  качеств,  инициативности, 
самостоятельности и ответственности ребенка, формирование предпосылок учебной деятельности;

 формирование  социокультурной  среды,  соответствующей  психофизическим  и 
индивидуальным особенностям развития обучающихся с ЗПР;

 обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей (законных представителей)  и 
повышение их компетентности в вопросах развития, образования, реабилитации (абилитации), охраны 
и укрепления здоровья обучающихся с ЗПР;

 обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного и начального общего 
образования.

Разработана адаптированная общеобразовательная программа для ребенка (3-4 года) с ЗПР, ОНР- I 
уровня на основе коррекционной программы для детей с ОНР и методических рекомендаций:

1. «Программы дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с 
нарушениями речи» Под редакцией Т.Б. Филичевой, Г.В. Чиркиной, Т.В. Тумановой,...

2. «Программа подготовки к школе детей с общим недоразвитием речи» Т.Б. 
Филичева, Г.В. Чиркина;

3. Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития 
речи. Т.Б.Филичева, Г.В. Чиркина. -М.: Просвещение, 2009.

4. «Программа обучения и воспитания детей с ФФНР» Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина;

5. «Программа занятий по развитию фонематического слуха и восприятия, звукового анализа 
и синтеза у детей дошкольного возраста» Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина;

6. Н.В. Нищева «Современная система коррекционной работы в группе 
компенсирующей направленности для детей с нарушениями речи с 3 до 7 лет», - Спб,, Детство-
Пресс, 2017.

Срок освоения программы 3 года
Целью  данной  рабочей  программы является  построение  системы коррекционно- 

логопедических занятий для ребёнка с ЗПР.
Задачи программы:

1. Развитие понимания речи.

2. Развитие фонематического слуха.

3. Развитие словарного запаса.

4. Развитие звукопроизношения и формирование слоговой структуры.

5. Формирование двусоставного предложения и предложения из нескольких слов.

1.3. Принципы и подходы к формированию Программы
В соответствии со ФГОС Программа построена на следующих принципах:

1. Поддержка разнообразия детства.

2. Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии 
человека.

3. Позитивная социализация ребенка.

4. Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия педагогических 
работников  и  родителей  (законных представителей),  педагогических  и  иных работников  ДОУ)  и 
обучающихся.

5. Содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических работников, признание 
ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений.

6. Сотрудничество ДОУ с семьей.

7. Возрастная  адекватность  образования.  Данный  принцип  предполагает  подбор 
образовательными организациями содержания и методов дошкольного образования в соответствии с 

https://sudact.ru/law/prikaz-minobrnauki-rossii-ot-17102013-n-1155/prilozhenie/
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возрастными особенностями обучающихся.
Основные подходы к формированию Программы. 
Программа:
 сформирована  на  основе  требований  ФГОС  ДО  и  ФАОП  ДО,  предъявляемых  к 

структуре адаптированной образовательной программы дошкольного образования для обучающихся с 
ЗПР;

 определяет  содержание  и  организацию  образовательной  деятельности  на  уровне 
дошкольного образования для обучающихся с ЗПР;

 обеспечивает  развитие  личности  детей  дошкольного  возраста  в  различных  видах 
общения  и  деятельности  с  учетом  их  возрастных,  индивидуальных,  психологических  и 
физиологических особенностей;

 сформирована как программа психолого-педагогической поддержки позитивной 
социализации и индивидуализации, развития личности детей дошкольного возраста и определяет 
комплекс основных характеристик дошкольного образования (базовые объем, содержание и 
планируемые результаты освоения Программы).

Специфические     принципы     и     подходы     к                формированию     АОП     ДО     для     обучающихся с   
ЗПР  :  

1. Принцип  социально-адаптирующей  направленности  образования:  коррекция  и 
компенсация недостатков развития рассматриваются в образовательном процессе не как самоцель, а 
как средство наиболее полной реализации потенциальных возможностей ребенка с ЗПР и обеспечения 
его самостоятельности в дальнейшей социальной жизни.

2. Этиопатогенетический принцип: для правильного построения коррекционной работы с 
ребенком необходимо знать этиологию (причины) и патогенез (механизмы) нарушения. У 
обучающихся с ЗПР, особенно в дошкольном возрасте, при различной локализации нарушений 
возможна сходная симптоматика. Причины и механизмы, обусловливающие недостатки 
познавательного и речевого развития различны, соответственно, методы и содержание коррекционной 
работы должны отличаться.

3. Принцип системного подхода к диагностике и коррекции нарушений: для построения 
коррекционной работы необходимо разобраться в структуре дефекта, определить иерархию 
нарушений. Следует различать внутрисистемные нарушения, связанные с первичным дефектом, и 
межсистемные,  обусловленные  взаимным  влиянием нарушенных  и  сохранных  функций. 
Эффективность  коррекционной  работы  во  многом будет  определяться  реализацией  принципа 
системного подхода, направленного на речевое и когнитивное развитие ребенка с ЗПР.

4. Принцип комплексного подхода к диагностике и коррекции нарушений: психолого-
педагогическая  диагностика  является  важнейшим  структурным  компонентом педагогического 
процесса.  В  ходе  комплексного  обследования  ребенка  с  ЗПР,  в  котором участвуют  различные 
специалисты психолого-медико-педагогической комиссии (далее - ПМПК), собираются достоверные 
сведения о ребенке и формулируется заключение, квалифицирующее состояние ребенка и характер 
имеющихся  недостатков  в  его  развитии. Не  менее  важна  для  квалифицированной  коррекции 
углубленная диагностика в условиях Организации силами разных специалистов. Комплексный подход 
в  коррекционной  работе означает, что она будет эффективной только в том случае, если 
осуществляется в комплексе, включающем лечение, педагогическую и психологическую коррекцию. 
Это предполагает  взаимодействие  в  педагогическом  процессе  разных  специалистов:  учителей- 
дефектологов, педагогов-психологов, специально подготовленных воспитателей, музыкальных и 
физкультурных руководителей, а также сетевое взаимодействие с медицинскими учреждениями.

5. Принцип  опоры  на  закономерности  онтогенетического  развития:  коррекционная 
психолого-педагогическая работа с ребенком с ЗПР строится по принципу "замещающего онтогенеза". 
При реализации названного принципа следует учитывать положение о соотношении 
функциональности и стадиальности детского развития. Функциональное развитие происходит в 
пределах одного периода и касается изменений некоторых психических  свойств  и  овладения 
отдельными способами действий, представлениями и знаниями. Стадиальное, возрастное развитие 
заключается в глобальных изменениях детской личности, в перестройке детского сознания, что связано
с овладением новым видом деятельности,  развитием  речи  и  коммуникации.  За  счет  этого 
обеспечивается переход на следующий, новый этап развития. Обучающиеся с ЗПР находятся на разных 
ступенях развития речи, сенсорно-перцептивной и мыслительной деятельности, у них в разной степени 
сформированы пространственно-временные представления, они неодинаково подготовлены к счету, 
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чтению, письму, обладают различным запасом знаний об окружающем мире. Поэтому программы 
образовательной и коррекционной работы с одной стороны опираются на  возрастные нормативы 
развития,  а  с  другой -  выстраиваются как уровневые программы, ориентирующиеся на исходный 
уровень развития познавательной деятельности, речи, деятельности обучающихся с ЗПР.

6. Принцип единства в реализации коррекционных, профилактических и развивающих 
задач: не позволяет ограничиваться лишь преодолением актуальных на сегодняшний день трудностей 
и требует построения ближайшего прогноза развития ребенка  с  ЗПР  и  создания  благоприятных 
условий для наиболее полной реализации его потенциальных возможностей.

7. Принцип реализации деятельностного подхода в обучении и воспитании: предполагает 
организацию обучения и воспитания с опорой на ведущую деятельность возраста. Коррекционный 
образовательный процесс организуется на наглядно-действенной основе. Обучающихся с ЗПР обучают 
использованию различных алгоритмов (картинно- графических планов, технологических карт).

8. Принцип необходимости специального педагогического руководства: познавательная 
деятельность ребенка с ЗПР имеет качественное своеобразие формирования и протекания, отличается 
особым содержанием и поэтому нуждается в особой организации и способах ее реализации. Только 
специально подготовленный педагог, зная закономерности, особенности развития и познавательные 
возможности  ребенка,  с  одной стороны,  и  возможные  пути  и  способы  коррекционной  и 
компенсирующей помощи ему - с другой, может организовать процесс образовательной деятельности 
и управлять им. При разработке Программы учитывается, что приобретение дошкольниками с ЗПР 
социального и познавательного опыта осуществляется как в процессе самостоятельной деятельности 
ребенка, так и под руководством педагогических работников в процессе коррекционно- развивающей 
работы.

9. Принцип вариативности коррекционно-развивающего образования: образовательное 
содержание предлагается ребенку с ЗПР через разные виды деятельности с учетом зон его актуального 
и ближайшего развития, что способствует развитию, расширению как  явных, так  и скрытых 
возможностей дошкольника.

10. Принцип инвариантности ценностей и целей при вариативности средств реализации и 
достижения целей Программы: Стандарт и Программа задают инвариантные ценности и ориентиры, с 
учетом которых Организация должна разработать свою адаптированную образовательную программу. 
При этом за Организацией остается право выбора способов их достижения, выбора образовательных 
программ, учитывающих разнородность состава  групп обучающихся с ЗПР,  их  психофизических 
особенностей, запросов родителей (законных представителей).

В соответствии с ФГОС ДО специфика дошкольного детства и системные особенности 
дошкольного образования делают неправомерными требования от ребенка дошкольного возраста 
конкретных образовательных достижений. Поэтому результаты освоения Программы представлены в 
виде целевых ориентиров дошкольного образования и представляют собой возрастные 
характеристики возможных достижений ребенка с ЗПР к концу дошкольного образования.

Реализация образовательных целей и задач АОП ДО направлена на достижение целевых 
ориентиров дошкольного образования, которые описаны как основные характеристики развития 
ребенка с ЗПР. Они представлены в виде изложения возможных достижений обучающихся на разных 
возрастных этапах дошкольного детства.

1.4. Значимые для разработки и реализации Программы характеристики
Клинико-психолого-педагогическая характеристика детей раннего и дошкольного возраста 

с задержкой психического развития

Для определения целей и задач Программы значимо понимание клинико-психологических 
особенностей полиморфной, разнородной категории детей с задержкой психического развития.

Под термином «задержка психического развития» понимаются синдромы отставания развития 
психики в целом или отдельных ее функций (моторных, сенсорных, речевых, эмоционально-волевых), 
замедление темпа реализации закодированных в генотипе возможностей. Это понятие употребляется 
по отношению к детям со слабо выраженной органической или функциональной недостаточностью 
центральной  нервной  системы  (ЦНС). У рассматриваемой категории детей нет специфических 
нарушений слуха, зрения, опорно-двигательного аппарата, речи. Они не являются умственно 
отсталыми. МКБ-10 объединяет этих детей в группу «Дети с общими расстройствами 
психологического развития» (F84).

У большинства детей с ЗПР наблюдается полиморфная клиническая симптоматика: незрелость 
сложных форм поведения, недостатки мотивации и целенаправленной деятельности на фоне 

http://internet.garant.ru/document/redirect/70512244/1000


7

повышенной истощаемости, сниженной работоспособности, энцефалопатических  расстройств.  В 
одних  случаях  у  детей  страдает  работоспособность,  в других - произвольность в организации и 
регуляции деятельности, в-третьих – мотивационный компонент деятельности. У детей с ЗПР часто 
наблюдаются инфантильные черты личности и социального поведения.

Патогенетической основой ЗПР является перенесенное органическое поражение центральной 
нервной системы, ее резидуально-органическая недостаточность или функциональная незрелость. У 
таких  детей  замедлен  процесс  функционального  объединения различных  структур  мозга, 
своевременно не формируется их специализированное участие в реализации процессов восприятия, 
памяти, речи, мышления.

Неблагоприятные условия жизни и воспитания детей с недостаточностью ЦНС приводят к еще 
большему отставанию в развитии. Особое негативное влияние на развитие ребенка может оказывать 
ранняя социальная депривация.

Многообразие  проявлений  ЗПР  обусловлено  тем,  что  локализация,  глубина,  степень 
повреждений и незрелости структур мозга могут быть различными. Развитие ребенка с ЗПР проходит 
на фоне сочетания дефицитарных функций и/или функционально незрелых с сохранными.

Особенностью рассматриваемого нарушения развития является неравномерность (мозаичность) 
нарушений ЦНС. Это приводит к парциальной недостаточности различных психических функций, а 
вторичные наслоения, чаще всего связанные с социальной ситуацией развития, еще более усиливают 
внутригрупповые различия.

В соответствии с классификацией К.С. Лебединской традиционно различают четыре основных 
варианта ЗПР.

Задержка психического развития конституционального происхождения (гармонический 
психический и психофизический инфантилизм). В данном варианте на первый план  в  структуре 
дефекта  выступают  черты  эмоционально-личностной  незрелости. Инфантильность психики часто 
сочетается с инфантильным типом телосложения, с «детскостью» мимики, моторики, преобладанием 
эмоциональных реакций в поведении. Снижена мотивация в интеллектуальной деятельности, 
отмечается недостаточность произвольной регуляции поведения и деятельности.

Задержка психического развития соматогенного генеза у детей с хроническими соматическими 
заболеваниями. Детей характеризуют явления стойкой физической и психической астении. Наиболее 
выраженным симптомом является повышенная утомляемость и истощаемость,  низкая 
работоспособность.

Задержка психического развития психогенного генеза. Вследствие раннего органического 
поражения  ЦНС,  особенно  при  длительном  воздействии  психотравмирующих факторов, могут 
возникнуть стойкие сдвиги в нервно-психической сфере ребенка. Это приводит к невротическим и 
неврозоподобным нарушениям, и даже к патологическому развитию  личности.  На  первый  план 
выступают  нарушения  в  эмоционально-волевой  сфере, снижение работоспособности, 
несформированность произвольной регуляции. Дети не способны к длительным интеллектуальным 
усилиям, страдает поведенческая сфера.

Задержка  церебрально-органического  генеза.  Этот  вариант  ЗПР,  характеризующийся 
первичным нарушением познавательной деятельности, является наиболее тяжелой и стойкой формой, 
при которой сочетаются черты незрелости и различные по степени тяжести повреждения  ряда 
психических  функций.  Эта  категория  детей  в  первую  очередь  требует квалифицированного 
комплексного подхода при реализации воспитания, образования, коррекции.  В  зависимости  от 
соотношения  явлений  эмоционально-личностной  незрелости  и выраженной недостаточности 
познавательной деятельности внутри этого варианта

И.Ф. Марковской выделены две группы детей. В обоих случаях страдают функции регуляции 
психической деятельности: при первом варианте развития в большей степени страдают звенья 
регуляции и контроля, при втором - звенья регуляции, контроля и программирования.

Этот вариант ЗПР характеризуется замедленным темпом формирования познавательной и 
эмоциональной сфер с их временной фиксацией на более ранних возрастных этапах, незрелостью 
мыслительных процессов, недостаточностью целенаправленности интеллектуальной деятельности, 
ее быстрой истощаемостью, ограниченностью

представлений об окружающем мире, чрезвычайно низкими уровнями общей осведомленности, 
социальной и коммуникативной компетентности, преобладанием игровых интересов в сочетании с 
низким уровнем развития игровой деятельности.

И.И. Мамайчук выделяет четыре основные группы детей с ЗПР:

1. Дети  с  относительной  сформированностью  психических  процессов,  но  сниженной 
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познавательной активностью. В этой группе наиболее часто встречаются дети с ЗПР вследствие 
психофизического инфантилизма и дети с соматогенной и психогенной формами ЗПР.

2. Дети с неравномерным проявлением познавательной активности и продуктивности. Эту 
группу составляют дети с легкой формой ЗПР церебрально-органического генеза, с выраженной ЗПР 
соматогенного происхождения и с осложненной формой психофизического инфантилизма.

3. Дети с выраженным нарушением интеллектуальной продуктивности, но с достаточной 
познавательной активностью. В эту группу входят дети с ЗПР церебрально-органического генеза, у 
которых  наблюдается выраженная дефицитарность отдельных психических функций (памяти, 
внимания, гнозиса, праксиса).

4. Дети, для которых характерно сочетание низкого уровня интеллектуальной 
продуктивности  и  слабо  выраженной  познавательной  активности.  В эту  группу  входят дети с 
тяжелой формой ЗПР церебрально-органического генеза, обнаруживающие первичную дефицитность 
в развитии всех психических функций: внимания, памяти, гнозиса,   праксиса и пр., а также 
недоразвитие ориентировочной основы деятельности, ее программирования, регуляции и контроля. 
Дети не проявляют устойчивого интереса, их деятельность недостаточно целенаправленна, поведение 
импульсивно, слабо развита произвольная регуляция деятельности. Качественное своеобразие 
характерно для эмоционально-волевой сферы и поведения.

Таким образом, ЗПР – это сложное полиморфное нарушение, при котором страдают разные 
компоненты эмоционально-волевой, социально-личностной, познавательной, коммуникативно-
речевой, моторной сфер. Все перечисленные особенности обусловливают низкий уровень овладения 
детьми с ЗПР коммуникативной, предметной, игровой, продуктивной, познавательной, речевой, а в 
дальнейшем – учебной деятельностью.

Психологические  особенности  детей  дошкольного  возраста с  задержкой психического 
развития

В дошкольном возрасте проявления задержки становятся более выраженными и проявляются в 
следующем:

Недостаточная познавательная активность нередко в сочетании с быстрой утомляемостью и 
истощаемостью.  Дети  с  ЗПР  отличаются  пониженной,  по  сравнению  с возрастной нормой, 
умственной работоспособностью, особенно при усложнении деятельности.

Отставание в развитии психомоторных функций, недостатки общей и мелкой моторики,  
координационных способностей, чувства ритма. Двигательные навыки и техника основных движений 
отстают от возрастных возможностей, страдают двигательные качества: быстрота, ловкость, точность, 
сила  движений.  Недостатки  психомоторики  проявляются  в незрелости зрительно-слухо-моторной 
координации, произвольной регуляции движений, недостатках моторной памяти, пространственной 
организации движений.

Недостаточность объема, обобщенности, предметности и целостности восприятия, что 
негативно отражается на формировании зрительно-пространственных функций и проявляется в таких 
продуктивных видах деятельности, как рисование и конструирование.

Более низкая способность, по сравнению с нормально развивающимися детьми того же возраста, 
к  приему  и  переработке  перцептивной  информации,  что  наиболее  характерно  для детей  с  ЗПР 
церебрально-органического  генеза.  В  воспринимаемом  объекте  дети  выделяют гораздо меньше 
признаков, чем их здоровые сверстники. Многие стороны объекта, данного в

непривычном ракурсе (например, в перевернутом виде), дети могут не узнать, они с трудом 
выделяют объект из фона. Выражены трудности при восприятии объектов через осязание: удлиняется 
время узнавания осязаемой фигуры, есть трудности обобщения осязательных сигналов, словесного и 
графического отображения предметов.

У детей с другими формами ЗПР выраженной недостаточности сенсорно-перцептивных 
функций не обнаруживается. Однако, в отличие от здоровых сверстников, у них наблюдаются 
эмоционально-волевая незрелость, снижение познавательной  активности,  слабость  произвольной 
регуляции поведения, недоразвитие и качественное своеобразие игровой деятельности.

Незрелость мыслительных операций. Дети с ЗПР испытывают большие трудности при 
выделении общих, существенных признаков в группе предметов, абстрагировании от несущественных
признаков, при переключении с одного основания классификации на другой, при обобщении. 
Незрелость мыслительных операций сказывается на продуктивности наглядно-образного мышления и 
трудностях формирования словесно-логического мышления. Детям трудно устанавливать причинно-
следственные связи и отношения, усваивать обобщающие  понятия.  При  нормальном  темпе 
психического  развития  старшие  дошкольники способны  строить  простые  умозаключения,  могут 
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осуществлять мыслительные операции на уровне словесно-логического мышления (его конкретно-
понятийных форм). Незрелость функционального состояния ЦНС (слабость процессов торможения и 
возбуждения, затруднения  в  образовании сложных условных связей,  отставание  в  формировании 
систем межанализаторных связей) обусловливает бедный запас конкретных знаний, затрудненность 
процесса обобщения знаний, скудное содержание понятий. У детей с ЗПР часто затруднен анализ и 
синтез ситуации. Незрелость мыслительных операций, необходимость большего, чем в  норме, 
количества времени для приема и переработки информации, несформированность антиципирующего 
анализа выражается в неумении предвидеть результаты действий как своих, так и чужих, особенно 
если при этом задача требует выявления причинно-следственных связей и построения на этой основе 
программы событий.

Задержанный темп формирования мнестической деятельности, низкая продуктивность и 
прочность запоминания, особенно на уровне слухоречевой памяти, отрицательно  сказывается на 
усвоении получаемой информации.

Отмечаются недостатки всех свойств внимания: неустойчивость, трудности концентрации и его 
распределения, сужение объема. Задерживается формирование такого интегративного качества, как 
саморегуляция, что негативно сказывается на успешности ребенка при освоении образовательной 
программы.

Эмоциональная сфера дошкольников  с ЗПР подчиняется общим законам развития, имеющим 
место в раннем онтогенезе. Однако сфера социальных эмоций в условиях стихийного формирования не 
соответствует потенциальным возрастным возможностям.

Незрелость эмоционально-волевой сферы и коммуникативной деятельности отрицательно 
влияет  на  поведение  и  межличностное  взаимодействие  дошкольников  с  ЗПР. Дети не всегда 
соблюдают дистанцию со взрослыми, могут вести себя навязчиво, бесцеремонно, или, наоборот, 
отказываются от контакта и сотрудничества. Трудно подчиняются правилам поведения в группе, редко 
завязывают дружеские отношения со своими сверстниками. Задерживается переход от одной формы 
общения к другой, более сложной. Отмечается меньшая предрасположенность этих детей к включению 
в свой опыт социокультурных образцов поведения, тенденция избегать обращения к сложным формам 
поведения. У детей с психическим инфантилизмом, психогенной и соматогенной ЗПР наблюдаются 
нарушения поведения, проявляющиеся в повышенной аффектации, снижении самоконтроля, наличии 
патохарактерологических поведенческих реакций.

Задержка  в  развитии  и  своеобразие  игровой  деятельности.  У  дошкольников  с  ЗПР 
недостаточно  развиты  все  структурные  компоненты  игровой  деятельности:  снижена  игровая 
мотивация, с трудом формируется игровой замысел, сюжеты игр бедные, примитивные, ролевое 
поведение неустойчивое, возможны соскальзывания на стереотипные действия с игровым материалом. 
Содержательная сторона игры обеднена из-за недостаточности знаний и  представлений  об 
окружающем  мире.  Игра  не  развита  как  совместная  деятельность,  дети  не умеют строить 
коллективную игру, почти не пользуются ролевой речью. Они реже используют предметы-
заместители, почти не проявляют творчества, чаще предпочитают подвижные игры, свойственные 
младшему возрасту, при этом затрудняются в соблюдении правил. Отсутствие полноценной игровой 
деятельности затрудняет формирование внутреннего плана действий, произвольной регуляции 
поведения, т. о. своевременно не складываются предпосылки для перехода к более сложной - учебной 
деятельности.

Недоразвитие речи носит системный характер. Особенности речевого развития детей с ЗПР 
обусловлены своеобразием их познавательной деятельности и проявляются в следующем:

 отставание в овладении речью как средством общения и всеми компонентами языка;
 низкая речевая активность;
 бедность, недифференцированность словаря;
 выраженные недостатки грамматического строя речи: словообразования, 

словоизменения, синтаксической системы языка;
 слабость словесной регуляции действий, трудности вербализации и словесного отчета;
 задержка в развитии фразовой речи, неполноценность развернутых речевых 

высказываний;
 недостаточный уровень ориентировки в языковой действительности, трудности в 

осознании звуко-слогового строения слова, состава предложения;
 недостатки устной речи и несформированность функционального

базиса письменной речи обусловливают особые проблемы при овладении грамотой;
 недостатки семантической стороны, которые проявляются в трудностях понимания 
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значения слова, логико-грамматических конструкций, скрытого смысла текста.
Для дошкольников с ЗПР характерна неоднородность нарушенных и сохранных звеньев  в 

структуре  психической  деятельности,  что  становится  особенно  заметным  к  концу дошкольного 
возраста. В отсутствии своевременной коррекционно-педагогической помощи к моменту поступления 
в школу дети с ЗПР не достигают необходимого уровня психологической  готовности  за  счет 
незрелости  мыслительных  операций  и  снижения  таких характеристик деятельности, как 
познавательная активность, целенаправленность, контроль и саморегуляция.

Вышеперечисленные особенности познавательной деятельности, речи, эмоционально-волевой 
сферы обусловливают слабость функционального базиса, обеспечивающего дальнейшую учебную 
деятельность детей с ЗПР в коммуникативном, регулятивном,  познавательном,  личностном 
компонентах.  А  именно  на  этих  компонентах основано формирование универсальных учебных 
действий в соответствии с ФГОС начального общего образования. Важнейшей задачей является 
формирование этого функционального  базиса  для  достижения  целевых  ориентиров  дошкольного 
образования и формирования полноценной готовности к началу школьного обучения.

1.5. Планируемые результаты освоения АОП ДО для обучающихся с ЗПР
В соответствии со Стандартом специфика дошкольного детства и системные особенности 

дошкольного образования делают неправомерными требования от ребенка дошкольного возраста 
конкретных образовательных достижений. Поэтому результаты освоения Программы представлены в 
виде целевых ориентиров дошкольного образования и представляют собой возрастные 
характеристики возможных достижений ребенка с ОВЗ к концу дошкольного образования.

Реализация образовательных целей и задач Программы направлена на достижение целевых 
ориентиров дошкольного образования, которые описаны как основные характеристики развития 
ребенка с ОВЗ. Они представлены в виде изложения возможных достижений обучающихся на разных 
возрастных этапах дошкольного детства.

Целевые ориентиры реализации Программы для обучающихся с ЗПР.

Освоение обучающимися с ЗПР основного содержания АОП ДО, реализуемой в 
образовательной организации, возможно при условии своевременно начатой коррекционной работы. 
Однако полиморфность нарушений при ЗПР, индивидуально-типологические особенности 
обучающихся предполагают значительный разброс вариантов их развития.

Особенности образовательной и коррекционно-развивающей работы с детьми с ЗПР состоят в 
необходимости индивидуально-дифференцированного подхода, снижения темпа обучения, 
структурной простоты содержания занятий, циклического возврата к уже изученному материалу и 
обогащения его новым содержанием, определения целевых ориентиров для каждого этапа 
образовательной деятельности с учетов возможностей конкретной группы и каждого ребенка. В 
связи с этим, рабочие программы педагогических работников в одинаковых возрастных группах 
могут существенно различаться.

Целевые ориентиры освоения Программы детьми дошкольного возраста с ЗПР к 5     годам:  
1. Социально-коммуникативное развитие: ребенок адаптируется в условиях группы. 

Взаимодействует со педагогическим работником в быту и в различных видах деятельности. 
Стремится к общению с другими детьми в быту и в игре под руководством родителей (законных 
представителей), педагогического работника. Эмоциональные контакты с педагогическим 
работником и другими детьми становятся более устойчивыми. Сам вступает в общение, использует 
вербальные средства. В игре соблюдает элементарные правила, осуществляет перенос 
сформированных ранее игровых действий в самостоятельные игры, выполняет ролевые действия, 
носящие условный характер, участвует в разыгрывании сюжета цепочки действий, способен к 
созданию элементарного замысла игры, активно включается, если воображаемую ситуацию создают 
родители (законные представители), педагогические работники. Замечает несоответствие поведения 
других обучающихся требованиям педагогического работника. Выражает интерес и проявляет 
внимание к различным эмоциональным состояниям человека. Осваивает культурно-гигиенические 
навыки и навыки самообслуживания, соответствующие возрастным возможностям, ориентируясь на 
образец и словесные просьбы, стремится поддерживать опрятность во внешнем виде с 
незначительной помощью педагогического работника. Использует предметы домашнего обихода, 
личной гигиены, действует с ними с незначительной помощью педагогического работника.

2. Речевое развитие: ребенок понимает и выполняет словесную инструкцию педагогического 
работника из нескольких звеньев. Различает на слух речевые и неречевые звучания, узнает знакомых 
людей и обучающихся по голосу, дифференцирует шумы. Понимает названия предметов обихода, 
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игрушек, частей тела человека и животных, глаголов, обозначающих движения, действия, 
эмоциональные состояния человека, прилагательных, обозначающих некоторые свойства предметов. 
Понимает многие грамматические формы слов (косвенные падежи существительных, простые 
предложные конструкции, некоторые приставочные глаголы). Проявляет речевую активность, 
употребляет существительные, обозначающие предметы обихода, игрушки, части тела человека и 
животных, некоторые явления природы. Называет действия, предметы, изображенные на картинке, 
персонажей сказок. Отражает в речи элементарные сведения о мире людей, природе, об окружающих 
предметах. Отвечает на вопросы после прочтения сказки или просмотра мультфильма с помощью не 
только отдельных слов, но и простых распространенных предложений несложных моделей, дополняя 
их жестами. Речевое сопровождение включается в предметно-практическую деятельность. Повторяет 
двустишья и простые потешки. Произносит простые по артикуляции звуки, легко воспроизводит 
звуко-слоговую структуру двух-трехсложных слов, состоящих из открытых, закрытых слогов, с 
ударением на гласном звуке.

Целевые ориентиры на этапе завершения освоения Программы детьми с ЗПР к 7-8     годам.  
1. Социально-коммуникативное развитие: осваивает внеситуативно-познавательную форму 

общения с педагогическим работником и проявляет готовность к внеситуативно-личностному 
общению, проявляет готовность и способность к общению с другими детьми, способен к адекватным 
межличностным отношениям, проявляет инициативу и самостоятельность в игре и общении, 
способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности, демонстрирует 
достаточный уровень игровой деятельности: способен к созданию замысла и развитию сюжета, к 
действиям в рамках роли, к ролевому взаимодействию, к коллективной игре, появляется способность 
к децентрации, оптимизировано состояние эмоциональной сферы, снижается выраженность 
дезадаптивных форм поведения; способен учитывать интересы и чувства других, сопереживать 
неудачам и радоваться успехам других, адекватно проявляет свои чувства, старается конструктивно 
разрешать конфликты, оценивает поступки других людей, литературных и персонажей 
мультфильмов, способен подчиняться правилам и социальным нормам во взаимоотношениях с 
педагогическим работником и другими детьми, может соблюдать правила безопасного поведения и 
личной гигиены, проявляет способность к волевым усилиям, совершенствуется регуляция и контроль 
деятельности, произвольная регуляция поведения, обладает начальными знаниями о себе и 
социальном мире, в котором он живет, овладевает основными культурными способами деятельности, 
обладает установкой положительного отношения к миру, к разным видам труда, другим людям и 
самому себе, обладает чувством собственного достоинства, стремится к самостоятельности, 
проявляет относительную независимость от педагогического работника, проявляет интерес к 
обучению в школе, готовится стать учеником.

2. Речевое развитие: стремится к речевому общению, участвует в диалоге, обладает 
значительно возросшим объемом понимания речи и звуко-произносительными возможностями, 
осваивает основные лексико-грамматические средства языка, употребляет все части речи, усваивает 
значения новых слов на основе знаний о предметах и явлениях окружающего мира, обобщающие 
понятия в соответствии с возрастными возможностями, проявляет словотворчество, умеет строить 
простые распространенные предложения разных моделей, может строить монологические 
высказывания, которые приобретают большую цельность и связность: составлять рассказы по серии 
сюжетных картинок или по сюжетной картинке, на основе примеров из личного опыта, умеет 
анализировать и моделировать звуко-слоговой состав слова и состав предложения, владеет 
языковыми операциями, обеспечивающими овладение грамотой, знаком с произведениями детской 
литературы, проявляет к ним интерес, знает и умеет пересказывать сказки, рассказывать стихи.

Целевые ориентиры Программы выступают основаниями преемственности дошкольного и 
начального общего образования за счет обеспечения равных стартовых возможностей на начальных 
этапах обучения в общеобразовательной организации. Развитие функционального базиса для 
формирования предпосылок универсальных учебных действий (далее - УУД) в коммуникативной, 
познавательной и регулятивной сферах является важнейшей задачей дошкольного образования.

На этапе завершения дошкольного образования специалисты и психолого-педагогический 
консилиум (далее - ППк) Организации вырабатывают рекомендации для ПМПК по организации 
дальнейшего обучения в соответствии с требованиями Стандарта. В зависимости от того, на каком 
возрастном этапе с ребенком дошкольного возраста начиналась коррекционно-развивающая работа, 
от характера динамики развития, успешности коррекции и компенсации его недостатков происходит 
уточнение и дифференциация образовательных потребностей обучающихся, что становится основой 
для дифференциации условий дальнейшего образования и содержания коррекционно-развивающей 
работы, выработки рекомендаций по дальнейшему индивидуальному учебному плану. При 
разработке таких рекомендаций необходимо ориентироваться на современную психолого-
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педагогическую типологию задержки психического развития. Она выделяет три группы 
обучающихся с ЗПР по наиболее значимым и обобщенным психологическим качествам, 
определяющим феноменологию задержанного психического развития и особые образовательные 
потребности обучающихся с ЗПР при поступлении в образовательную организацию. Для соотнесения 
параметров развития выпускников дошкольных образовательных организаций рекомендуется 
анализировать и дифференцировать параметры познавательной деятельности, организационного и 
продуктивного компонента деятельности, коммуникации и обучаемости.

1.6.  Развивающее оценивание качества образовательной деятельности по Программе
Оценивание качества   образовательной   деятельности, осуществляемой   МКДОУ детский 

сад-ясли «Светлячок» по Программе, представляет собой важную составную часть данной 
образовательной деятельности, направленную на ее усовершенствование.

Концептуальные основания такой оценки определяются требованиями Федерального закона от 
29 декабря 2012 г. N 273-ФЗ "Об образовании в Российской Федерации", а также Стандарта, в 
котором определены государственные гарантии качества образования.

Оценивание качества, то есть оценивание соответствия образовательной деятельности, 
реализуемой Организацией, заданным требованиям Стандарта и Программы в дошкольном 
образовании обучающихся с ЗПР, направлено в первую очередь на оценивание созданных 
Организацией условий в процессе образовательной деятельности.

Программой не предусматривается оценивание качества образовательной деятельности 
Организации на основе достижения детьми с ЗПР планируемых результатов освоения Программы.

Целевые ориентиры, представленные в АОП ДО:
 не подлежат непосредственной оценке;
 не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и 

промежуточного уровня развития обучающихся с ЗПР;
 основанием при оценке качества образования.
Степень реального развития обозначенных целевых ориентиров и способности ребенка их 

проявлять к моменту перехода на следующий уровень образования могут существенно варьировать у 
разных обучающихся в силу различий в условиях жизни и индивидуальных особенностей развития 
конкретного ребенка.

Программа строится на основе общих закономерностей развития личности обучающихся 
дошкольного возраста, с ЗПР с учетом сенситивных периодов в развитии. Обучающиеся с 
различными недостатками в физическом и (или) психическом развитии могут иметь качественно 
неоднородные уровни двигательного, речевого, познавательного и социального развития личности, 
поэтому целевые ориентиры Программы Организации должны учитывать не только возраст ребенка, 
но и уровень развития его личности, степень выраженности различных нарушений, а также 
индивидуально-типологические особенности развития ребенка.

Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития обучающихся, динамики 
их образовательных достижений, основанная на методе наблюдения и включающая:

1) педагогические  наблюдения,  педагогическую  диагностику,  связанную  с  оценкой 
эффективности педагогических действий с целью их дальнейшей оптимизации;

2) детские  портфолио,  фиксирующие  достижения  ребенка  в  ходе  образовательной 
деятельности;

3) карты развития ребенка с ЗПР;
4) различные шкалы индивидуального развития ребенка с ЗПР.
 Программа предоставляет Организации право самостоятельного выбора инструментов 

педагогической и психологической диагностики развития обучающихся, в том числе, его динамики.
Оценивание качества образовательной деятельности по Программе осуществляется в форме 

педагогической диагностики.
Педагогическая диагностика достижения планируемых результатов:

1. Педагогическая диагностика достижений планируемых результатов направлена на 
изучение деятельностных умений ребёнка, его интересов, предпочтений, склонностей, личностных 
особенностей, способов взаимодействия со взрослыми и сверстниками. Она позволяет выявлять 
особенности и динамику развития ребёнка, составлять на основе полученных данных 
индивидуальные образовательные маршруты освоения образовательной программы, своевременно 
вносить изменения в планирование, содержание и организацию образовательной деятельности.

2. Цели педагогической диагностики, а также особенности её проведения определяются 
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требованиями ФГОС ДО. При реализации Программы может проводиться оценка индивидуального 
развития детей, которая осуществляется педагогом в рамках педагогической диагностики.

3. Специфика педагогической диагностики достижения планируемых образовательных 
результатов обусловлена следующими требованиями ФГОС ДО:

- планируемые результаты освоения основной образовательной программы ДО заданы как 
целевые ориентиры ДО и представляют собой социально-нормативные возрастные характеристики 
возможных достижений ребёнка на разных этапах дошкольного детства;

- целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке, в т.ч. и в виде педагогической 
диагностики (мониторинга), и не являются основанием для их формального сравнения с реальными 
достижениями детей и основой объективной оценки соответствия установленным требованиям 
образовательной деятельности и подготовки детей;

- освоение Программы не сопровождается проведением промежуточных аттестаций и итоговой 
аттестации обучающихся.

Данные положения подчеркивают направленность педагогической диагностики на оценку 
индивидуального развития детей дошкольного возраста, на основе которой определяется 
эффективность педагогических действий и осуществляется их дальнейшее планирование.

4. Результаты педагогической диагностики (мониторинга) могут использоваться 
исключительно для решения следующих образовательных задач:

1) индивидуализации образования (в т.ч. поддержки ребёнка, построения его 
образовательной траектории или профессиональной коррекции особенностей его развития);

2) оптимизации работы с группой детей.
Педагогическая диагностика проводится на начальном этапе освоения ребёнком Программы  в 

зависимости от времени его поступления в дошкольную группу (стартовая диагностика) и на завершающем 
этапе освоения Программы его возрастной группой (заключительная, финальная диагностика). Педагогическая 
диагностика  проводится  с  целью  отслеживания  достижения  детьми  планируемых  результатов  освоения 
Программы, направленной на коррекционно-развивающую работу.

5. Уровень сформированности речевого навыка отражается в педагогической 
диагностике. Педагогическая диагностика проводится 3 раза в год. На основании показателей 
педагогической диагностики на начало учебного года выстраивается индивидуальный 
образовательный маршрут развития ребенка.

Для проведения индивидуальной педагогической диагностики на разных этапах  освоения 
программы используются следующие наглядно – дидактические материалы:

- Филичева Т. Б, Туманова Т. В. «Дидактические материалы для обследования и   
формирования речи детей дошкольного возраста»

- Иншакова О. Б. «Альбом для логопеда»
- Фатихова Л.Ф. «Диагностический комплекс для психолого-педагогического обследования 

детей с интеллектуальными нарушениями»
- Лейзерова Д.Л. «Речевая карта для обследования ребенка с ОВЗ» 
- Крупенчук О.И «Речевая карта для детей с ОНР»

II. Содержательный раздел.

2.1. Описание образовательной деятельности по образовательной области «Речевое 
развитие» обучающихся с ЗПР в соответствии с направлениями развития ребенка:

Средняя группа (от 4 до 5 лет):
1. Развитие  речевого  общения  с  педагогическим  работником  и  детьми.  Проявляет 

инициативу и самостоятельность в общении со педагогическим работником и другими детьми (задает 
вопросы, рассказывает о событиях, начинает разговор, приглашает к деятельности). Переносит навыки 
общения с педагогическим работником в игру с детьми. В игровой деятельности использует элементы 
объяснения и убеждения при сговоре на игру, разрешении конфликтов, поддерживает высказывания 
партнеров.

2. Развитие всех компонентов устной речи обучающихся:
лексическая сторона речи: активный словарь расширяется, ребенок дифференцированно 

использует слова, обозначающие предметы, действия, признаки и состояния. В процессе совместной со 
педагогическим работником исследовательской деятельности называет свойства и качества предметов 
(цвет, размер, форму, характер поверхности,  материал,  из  которого сделан предмет,  способы его 
использования и другие). Способен к объединению предметов в видовые (чашки и стаканы, платья и 
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юбки,  стулья  и кресла) и родовые (одежда, мебель, посуда) категории со словесным указанием 
характерных признаков. Владеет словообразовательными и словоизменительными умениями. 
Отгадывает и сочиняет описательные загадки о предметах и объектах природы. Использует слова и 
выражения, отражающие нравственные представления (добрый, злой, вежливый, грубый);

грамматический строй речи: использует в речи полные, распространенные простые 
предложения с однородными членами (иногда сложноподчиненные) для передачи временных, 
пространственных,  причинно-следственных  связей.  Использует  суффиксы  и приставки при 
словообразовании. Правильно использует системы окончаний существительных, прилагательных, 
глаголов для оформления речевого высказывания.

Владеет словоизменительными и словообразовательными навыками. Устанавливает причинно-
следственные связи и отражает их в речи в ответах в форме сложноподчиненных предложений;

произносительная  сторона  речи:  правильно  произносит  все  звуки  родного  языка. 
Дифференцирует на слух и в произношении близкие по акустическим характеристикам звуки. Слышит 
специально выделяемый педагогическим работником звук в составе слова (гласный под ударением в 
начале  и  в  конце  слова)  и  воспроизводит  его.  Достаточно  четко воспроизводит фонетический и 
морфологический состав слова. Использует средства интонационной выразительности (силу голоса, 
интонацию, ритм и темп речи). Выразительно читает стихи, пересказывает короткие рассказы, 
передавая свое отношение к героям;

связная речь (диалогическая и монологическая). Свободно выражает свои потребности  и 
интересы с помощью диалогической речи, владеет умениями спросить, ответить, высказать сомнение 
или побуждение к деятельности. С помощью монологической речи самостоятельно пересказывает 
небольшое  из  5-6  фраз  как  знакомое, так и незнакомое литературное произведение. Использует 
элементарные формы объяснительной речи. Самостоятельно составляет рассказ по серии сюжетных 
картин. Составляет описательный рассказ из 3-4-х предложений о предметах: о знакомой игрушке, 
предмете с небольшой помощью. Передает в форме рассказа впечатления и события из личного опыта. 
Может самостоятельно придумывать разные варианты продолжения сюжета (грустные, радостные, 
загадочные) в связи с собственными эмоциональными запросами;

практическое овладение нормами речи: осваивает и использует вариативные формы приветствия
(здравствуйте, добрый день, добрый вечер, доброе утро, привет); прощания (до свидания, до встречи, 
до завтра); обращения к педагогическим работникам и другим детям с просьбой (разрешите пройти; 
дайте, пожалуйста); благодарности (спасибо; большое спасибо), обиды, жалобы. Обращается к другим 
детям по имени, к педагогическому работнику - по имени и отчеству. Проявляет познавательный 
интерес в процессе общения с другими детьми: задает вопросы поискового характера (почему? 
зачем?), может разговаривать с педагогическим работником на бытовые и более отвлеченные темы, 
участвовать в обсуждении будущего продукта деятельности. Речь выполняет регулирующую и 
планирующую функции, соответствует уровню практического овладения обучающимися ее нормами с 
выходом на поисковый и творческий уровни.

Старшая группа (от 5 до 6 лет):
1. Развитие  речевого  общения  с  педагогическим  работником  и  детьми.  Проявляет 

инициативность и самостоятельность в общении со педагогическим работником и другими детьми 
(задает вопросы, рассказывает о событиях, начинает разговор, приглашает к деятельности). 
Использует разнообразные конструктивные способы взаимодействия с детьми и педагогическим 
работником в разных видах деятельности: договаривается, обменивается предметами, распределяет 
действия при сотрудничестве. В игровой деятельности использует элементы объяснения и убеждения 
при сговоре на игру, разрешении конфликтов, поддерживает высказывания партнеров. Адекватно и 
осознанно использует разнообразные невербальные средства общения: мимику, жесты, действия.

2. Развитие всех компонентов устной речи обучающихся:
лексическая сторона речи: словарь расширился за счет слов, обозначающих названия 

профессий, учреждений, предметов и инструментов труда, техники, помогающей в работе, трудовых 
действий и качества их выполнения. Называет личностные характеристики  человека:  честность, 
справедливость,  доброта,  заботливость,  верность,  его состояние  и  настроение, внутренние 
переживания, социально-нравственные категории: добрый, злой, вежливый, трудолюбивый, честный, 
оттенки цвета (розовый, бежевый,  зеленовато-голубоватый.). Освоены способы обобщения - 
объединения предметов в группы по  существенным  признакам  (посуда,  мебель,  одежда,  обувь, 
головные уборы, постельные принадлежности, транспорт, домашние животные, дикие звери, овощи, 
фрукты). Употребляет  в  речи синонимы,  антонимы,  оттенки значений слов,  многозначные слова. 
Использует в процессе речевого общения слова, передающие эмоции, настроение и состояние человека 
(грустит, переживает, расстроен, радуется, удивляется, испуган, боится);
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грамматический строй речи: в речи наблюдается многообразие синтаксических конструкций. 
Правильно используется предложно-падежная система языка. Может делать простые грамматические 
обобщения, восстановить грамматическое оформление неправильно  построенного  высказывания. 
Практически всегда грамматически правильно использует в речи существительные в родительном 
падеже единственного и множественного числа;

произносительная сторона речи: чисто произносит все звуки родного языка. Производит 
элементарный звуковой анализ слова с определением места звука в слове (гласного в начале и в конце 
слова под ударением, глухого согласного в конце слова). Освоены умения: делить на слоги двух-
трехсложные  слова;  осуществлять  звуковой  анализ простых трехзвуковых слов, интонационно 
выделять звуки в слове. Использует выразительные средства произносительной стороны речи;

связная речь (диалогическая и монологическая): владеет диалогической речью, активен в беседах 
с педагогическим работником и другими детьми. Умеет точно воспроизводить словесный образец при 
пересказе  литературного  произведения  близко  к тексту.  Может  говорить  от  лица  своего  и  лица 
партнера, другого персонажа. В разговоре свободно использует прямую и косвенную речь. Проявляет 
активность при обсуждении вопросов, связанных с событиями, которые предшествовали и последуют 
тем, которые изображены в произведении искусства или которые обсуждаются в настоящий момент. 
Адекватно  воспринимает  средства  художественной  выразительности,  с  помощью  которых автор 
характеризует  и  оценивает  своих  героев,  описывает  явления  окружающего  мира,  и сам  пробует 
использовать их по аналогии в монологической форме речи. Придумывает продолжения и окончания к 
рассказам, составляет рассказы по аналогии, по плану воспитателя, по модели; внимательно 
выслушивает рассказы обучающихся, замечает речевые ошибки и доброжелательно исправляет их; 
использует элементы речи- доказательства при отгадывании загадок;

практическое  овладение  нормами  речи: частично  осваивает этикет телефонного разговора, 
этикет взаимодействия за столом, в гостях, общественных местах (в театре, музее, кафе). Адекватно 
использует невербальные средства общения: мимику, жесты, пантомимику. Участвует в коллективных 
разговорах, используя принятые нормы вежливого речевого общения. Может внимательно слушать 
собеседника, правильно задавать вопрос, строить свое высказывание кратко или распространенно, 
ориентируясь  на задачу общения. Умеет построить деловой диалог при совместном выполнении 
поручения, в совместном обсуждении правил игры, в случае возникновения конфликтов. В процессе 
совместного экспериментирования высказывает предположения, дает советы. Рассказывает о 
собственном замысле, используя описательный рассказ о предполагаемом результате деятельности. 
Владеет  навыками  использования  фраз-рассуждений.  Может  рассказать  о правилах  поведения  в 
общественных местах (транспорте,  магазине,  поликлинике,  театре), ориентируясь на собственный 
опыт.

Подготовительная группа (седьмой-восьмой год жизни):

1. Развитие  речевого  общения  с  педагогическим  работником  и  детьми.  Общается  с 
окружающими людьми (родителями (законными представителями), педагогическим работником, 
детьми, знакомыми и незнакомыми людьми). Проявляет инициативность и самостоятельность в 
общении со педагогическим работником и другими детьми (задает вопросы, рассказывает о событиях, 
начинает разговор, приглашает к деятельности). Освоены  умения  коллективного  речевого 
взаимодействия  при  выполнении  поручений  и игровых  заданий.  Использует  разнообразные 
конструктивные способы взаимодействия с детьми и педагогическим работником в разных видах 
деятельности: договаривается, обменивается предметами, распределяет действия при сотрудничестве. 
В игровой деятельности использует элементы объяснения и убеждения при сговоре на игру, 
разрешении конфликтов, поддерживает высказывания партнеров. Владеет вежливыми формами речи, 
активно следует правилам речевого этикета. Может изменять стиль общения с педагогическим 
работником или детьми в зависимости от ситуации. Адекватно и осознанно использует разнообразные 
невербальные средства общения: мимику, жесты, действия.

2. Развитие всех компонентов устной речи обучающихся:
лексическая сторона речи:  умеет: подбирать точные слова для выражения мысли; выполнять 

операцию классификации деления освоенных понятий на группы на основе выявленных признаков 
(посуда - кухонная, столовая, чайная;  одежда,  обувь - зимняя, летняя, демисезонная; транспорт - 
пассажирский и грузовой; наземный, воздушный, водный,  подземный).  Способен  находить  в 
художественных текстах и понимать средства языковой выразительности: полисемию, олицетворения, 
метафоры; использовать средства языковой выразительности при сочинении загадок, сказок, стихов. 
Дифференцирует слова- предметы, слова-признаки и слова-действия, может сгруппировать их и 
определить "лишнее". Владеет группами обобщающих слов разного уровня абстракции, может 
объяснить их. Использует в речи слова, обозначающие название объектов природы, профессии и 
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социального явления. Употребляет в речи обобщающие слова, синонимы, антонимы, оттенки значений 
слов, многозначные слова. Использует слова, передающие эмоции, настроение и состояние человека: 
грустит, переживает, расстроен, радуется, удивляется, испуган, боится. Использует 
дифференцированную морально-оценочную лексику (например, скромный - нескромный, честный - 
лживый);

грамматический строй речи: речи наблюдается многообразие синтаксических конструкций. 
Правильно используется предложно-падежная система языка. Может сделать простые грамматические 
обобщения, восстановить грамматическое оформление неправильно построенного высказывания. 
Владеет словообразовательными умениями. Грамматически  правильно  использует  в  речи 
существительные  в  родительном падеже  и несклоняемые  существительные  (пальто,  кино,  метро, 
кофе). Строит сложносочиненные и сложноподчиненные предложения в соответствии с содержанием 
высказывания. Ребенок может восстановить грамматическое оформление неправильно построенного 
высказывания самостоятельно;

произносительная сторона речи: готовность к обучению грамоте. Автоматизировано 
произношение  всех  звуков,  доступна  дифференциация  сложных  для произношения  звуков. 
Сформирована  звуковая  аналитико-синтетическая  активность  как предпосылка  обучения  грамоте. 
Доступен звуковой анализ односложных слов из трех- четырех звуков (со стечением согласных) и 
двух-трехсложных слов из открытых слогов и моделирование с помощью фишек звуко-слогового 
состава слова. Интонационно выделяет звуки в слове, определяет их последовательность и количество.
Дает характеристику звуков (гласный  -  согласный,  согласный  твердый  -  согласный  мягкий). 
Составляет графическую схему слова, выделяет ударный гласного звук в слове. Доступно освоение 
умений: определять количество и последовательность слов в предложении; составлять предложения с 
заданным количеством слов. Выделяет предлог в составе предложения. Ориентируется на листе, может 
выполнять графические диктанты. Выполняет штриховки в разных направлениях, обводки. Читает 
слова и  фразы,  складывает одно-двусложные слова из  букв разрезной азбуки. Речь выразительна 
интонационно, выдержана темпо-ритмически;

связная речь (диалогическая и монологическая): владеет диалогической и монологической 
речью. Освоены умения пересказа литературных произведений по ролям, близко к тексту, от лица 
литературного героя, передавая идею и содержание, выразительно воспроизводя диалоги 
действующих лиц. Понимает и запоминает авторские средства выразительности, использует их при 
пересказе. Умеет в описательных рассказах передавать эмоциональное отношение к образам, 
используя средства языковой выразительности: метафоры, сравнения, эпитеты, гиперболы, 
олицетворения; самостоятельно определять логику описательного рассказа; использует разнообразные 
средства выразительности. Составляет повествовательные рассказы по картине, из личного и 
коллективного опыта, по набору игрушек; строит свой рассказ, соблюдая структуру повествования. 
Составление рассказов-контаминаций (сочетание описания и повествования). Составляет словесные 
портреты знакомых людей, отражая особенности внешности и значимые для ребенка качества. Может 
говорить от лица своего и лица партнера, другого персонажа. Проявляет активность при обсуждении 
вопросов, связанных с событиями, которые предшествовали и последуют тем, которые изображены в 
произведении искусства или обсуждаются в настоящий момент. Интеллектуальные задачи решает с 
использованием словесно- логических средств;

практическое  овладение  нормами  речи:  доступно  использование  правил  этикета  в новых 
ситуациях.  Умеет представить своего друга родителям (законным представителям), товарищам по 
игре, знает, кого представляют первым - девочку или мальчика, мужчину или женщину; познакомиться 
и предложить вместе поиграть, предложить свою дружбу; делать комплименты другим и принимать 
их; использовать формулы речевого этикета в процессе спора. Умеет построить деловой диалог при 
совместном выполнении поручения, в совместном обсуждении правил игры, в случае возникновения 
конфликтов.  Проявляет инициативу  и обращается к  педагогическому  работнику  и детям с 
предложениями по экспериментированию, используя адекватные речевые формы: "давайте попробуем 
узнать...", "предлагаю провести опыт". Владеет навыками использования фраз-рассуждений и 
использует их для планирования деятельности, доказательства, объяснения. Может рассказать о 
правилах поведения в общественных местах (транспорте, магазине, поликлинике, театре), 
ориентируясь на собственный опыт или воображение.

2.2. Вариативные формы, способы, методы и средства реализации Программы
В  зависимости  от  особенностей  детей  педагогом  определяется  оптимальное  сочетание 

самостоятельной, индивидуальной и совместной деятельности, сбалансированное чередование специально 
организованной и нерегламентированной образовательной деятельности. Педагоги проводят  групповые, 
подгрупповые и индивидуальные занятия.
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Примером вариативных форм, способов, методов организации образовательной деятельности могут 
служить такие формы как: образовательные предложения для целой группы (занятия), различные виды игр, в 
том числе свободная игра, игра-исследование, ролевая, и др. виды игр, подвижные и традиционные народные 
игры; взаимодействие и общение детей и взрослых и/или детей между собой; праздники, социальные акции 
т.п., а также использование образовательного потенциала режимных моментов. Все формы вместе и каждая в 
отдельности  могут  быть  реализованы  через  сочетание  организованных  взрослыми  и самостоятельно 
инициируемых свободно выбираемых детьми видов деятельности.

Осуществляя  выбор  методов  воспитания  и  обучения,  педагог  учитывает  возрастные, личностные 
особенности детей с ОВЗ, педагогический потенциал каждого метода, условия его применения, реализуемые 
цели и задачи, прогнозирует возможные результаты. Для решения задач  воспитания и обучения 
целесообразно использовать комплекс методов.

Для достижения задач воспитания в ходе реализации Программы используются следующие методы:
организации опыта поведения и деятельности (приучение к положительным формам общественного 

поведения, упражнение, воспитывающие ситуации, игровые методы);
осознания  детьми  опыта  поведения  и  деятельности  (ситуация  общения  на  моральные темы, 

разъяснение норм и правил поведения, чтение художественной литературы, этические беседы, обсуждение 
поступков и жизненных ситуаций, личный пример);

мотивации опыта поведения и деятельности (поощрение, методы развития эмоций, игры, соревнования, 
проектные методы).

При организации обучения традиционные методы (словесные, наглядные, практические) дополняются 
методами, в основу которых положен характер познавательной деятельности детей:

1) при использовании информационно-рецептивного метода предъявляется информация, 
организуются действия ребенка с объектом изучения (распознающее наблюдение,  рассматривание 
иллюстраций, репродукций, объектов, просмотр компьютерных презентаций, рассказы педагога, чтение);

2) репродуктивный метод предполагает создание условий для воспроизведения представлений
и способов деятельности, руководство их выполнением (упражнения на основе образца педагога, беседа, 
составление рассказов с опорой на предметную или предметно-схематическую модель);

3) метод проблемного изложения представляет собой постановку проблемы и раскрытие пути 
ее решения в процессе организации опытов, наблюдений.

При реализации Программы педагог использует различные средства, представленные совокупностью 
материальных и  идеальных объектов:  демонстрационные  и  раздаточные; визуальные,  аудийные, 
аудиовизуальные; естественные и искусственные; реальные и виртуальные.

В работе с детьми с ЗПР реализуются здоровьесберегающие технологии: дыхательная гимнастика, 
массаж и самомассаж, профилактика плоскостопия, босохождение.

Педагоги  в  коррекционной  работе  используют  специализированные  методы:  двигательно-
кинестетический, методы арттерапии, психогимнастики, азбуки телодвижения, логоритмики и т.д.

2.3. Направления работы учителя-логопеда в МКДОУ
Программа коррекционно-развивающей работы на дошкольной ступени образования включает в себя 

взаимосвязанные направления. Данные направления отражают её основное содержание:
- диагностическая работа обеспечивает своевременное выявление детей с нарушениями 

звукопроизношения, проведение их обследования и подготовку рекомендаций для родителей и педагогов по 
оказанию им помощи в условиях образовательного учреждения;

- коррекционно-развивающая работа обеспечивает своевременную специализированную 
помощь в освоении содержания обучения и коррекцию недостатков детей с ФНР в условиях дошкольного 
образовательного учреждения, способствует формированию коммуникативных, регулятивных, личностных, 
познавательных навыков;

- консультативная работа обеспечивает непрерывность специального сопровождения детей с 
ФНР и их семей по вопросам реализации, дифференцированных условий обучения, воспитания, коррекции, 
развития и социализации воспитанников;

- информационно-просветительская работа направлена на разъяснительную деятельность 
по вопросам, связанным с особенностями образовательного процесса для детей с ФНР, их родителями 
(законными представителями), педагогическими работниками.

2.3.1. Диагностическая работа
Работа  учителя-логопеда  строится  с  учетом  возрастных,  индивидуальных  особенностей детей, 

структуры  речевого  нарушения,  этапа  коррекционной работы  с  каждым  ребенком,  а также его 
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образовательных достижений.
То  есть  коррекционно-развивающий  процесс  организуется  на  диагностической  основе, что 

предполагает систематическое проведение диагностики речевого развития воспитанников, включающего 
следующие этапы: первичный, итоговый и промежуточный.

Данные  диагностики  используются для проектирования индивидуальных планов коррекционно-
развивающей работы (индивидуальных маршрутов), корректировки образовательных задач с учетом 
достижений детей в освоении Программы.

Логопедическое обследование проводится ежегодно:
с 1 по 15 сентября – проводится диагностический мониторинг уровня речевого развития всех 

воспитанников дошкольных отделений;
с 10 по 25 января – проводится промежуточный мониторинг уровня речевого развития 

воспитанников, зачисленных на коррекционно-развивающие занятия с учителем- логопедом, для оценки 
состояния качества коррекционной деятельности, выявления возможных проблем и своевременного 
внесения изменений в индивидуальную программу воспитанника.

с 15 по 31 мая – проводится итоговый мониторинг уровня речевого развития воспитанников, 
зачисленных на коррекционно-развивающие занятия с учителем- логопедом.

В ходе мониторинга  изучаются компоненты речевой системы:
 Фонематическое восприятие.
 Артикуляционная и мелкая моторика.
 Звукопроизносительная сторона речи.
 Навыки звукового анализа.
 Лексико- грамматический строй речи.
 Понимание логико-грамматических отношений.
 Связная самостоятельная речь.
Первый шаг первичной диагностики - наблюдение за ребенком. Этот метод дает возможность 

составить первичные представления о ребенке. Поэтому методу наблюдения отводится определяющая 
роль в поиске критериев дифференциальной диагностики.

Исследуя сферу общения, обращается внимание на визуальный контакт, особенности комплекса 
оживления, узнавание близких, формирование привязанности к близким людям, реакцию на нового 
человека, контакт с детьми, отношение к физическому контакту, реакцию на словесные обращения, 
отсутствие отклика на имя, избирательность ответных реакций на речь, отсутствие адекватного жеста, 
поведение в одиночестве, отношение к окружающему.

Для проведения диагностики используется речевая карта Д.Л.Лейзеровой для обследования ребенка с 
ограниченными возможностями здоровья, «Логопедическая диагностика и методические рекомендации по 
обучению вербальной и невербальной речи для детей с ОВЗ» Л.Б.Баряевой.

2.3.2. Коррекционно-развивающая работа
Эффективность коррекционно-образовательной деятельности определяется четкой организацией 

детей в период их пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки  в  течение  дня, 
координацией и преемственностью в работе логопеда и воспитателя. Логопедическая работа осуществляется 
на индивидуальных занятиях. При комплектовании групп для занятий учитывается не только структура 
речевого  нарушения,  но  и  психоэмоциональный  и  коммуникативный  статус  ребенка,  уровень его 
работоспособности. Занятия организуются с учетом психогигиенических требований к режиму 
логопедических занятий,  их структуре,  способам взаимодействия ребенка с  педагогом и сверстниками. 
Обеспечивается  реализация  здоровьесбережения  по  охране  жизни  и  здоровья воспитанников в 
образовательном процессе.

На  коррекционно-развивающих  занятиях  с  помощью  специальных  игр  и  упражнений создаются 
условия для повышения работоспособности детей, преодоления

психоэмоционального напряжения, стабилизации эмоционального фона, развития мотивации к 
участию в организованной взрослым деятельности.

Логопедическое воздействие осуществляется различными методами, среди которых условно 
выделяются наглядные, словесные и практические.

Основными задачами коррекционно-развивающего обучения детей является работа по развитию:
- понимания речи и лексико-грамматических средств языка;
- произносительной стороны речи;
- самостоятельной развернутой фразовой речи;
- подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения.
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Коррекционно-развивающая работа учителя-логопеда с конкретным воспитанником МКДОУ 
включает те направления, которые соответствуют структуре его речевого нарушения.

Таблица 1. Модель организации коррекционно-образовательного процесса.
Этапы Задачи этапа Результат

1 этап 
диагностический

1.Сбор  анамнестических  данных  посредством 
изучения  медицинской  и  педагогической  документации 
ребёнка. 

2.Проведение процедуры психолого-педагогической 
и  логопедической  диагностики  детей:  исследование 
состояния  речевых  и  неречевых  функций  ребёнка, 
уточнение  структуры  речевого  дефекта,  изучение 
личностных качеств детей, определение наличия и степени 
фиксации на речевом дефекте.

Определение 
структуры  речевого 
дефекта  каждого 
ребёнка,  задач 
коррекционной 
работы.

2 этап 
организационно-

подготовительный

1. Определение содержания деятельности по 
реализации задач коррекционно-образовательной 
деятельности, формирование подгрупп для занятий в 
соответствии с уровнем сформированных речевых и 
неречевых функций.

2. Конструирование индивидуальных маршрутов 
коррекции речевого нарушения в соответствии с учётом 
данных, полученных в ходе логопедического 
исследования. 

3. Пополнение фонда логопедического кабинета 
учебно-методическими пособиями, наглядным 
дидактическим материалом. 

4. Формирование информационной готовности 
педагогов ДОУ и родителей к проведению эффективной 
коррекционно-педагогической работы с детьми. 

5. Индивидуальное консультирование родителей – 
знакомство с данными логопедического исследования, 
структурой речевого дефекта, определение задач 
совместной помощи ребёнку в преодолении данного 
речевого нарушения, рекомендации по организации 
деятельности ребёнка вне детского сада.

календарно-
тематического 
планирования 
подгрупп. занятий; 
планы 
индивидуальной 
работы; 
взаимодействие 
специалистов ДОУ и 
родителей ребёнка с 
нарушениями речи

3 этап 
коррекционно-

развивающий

1. Реализация задач, определённых в рабочей 
программе, индивидуальных планах. 

2. Психолого-педагогический и логопедический 
мониторинг. 

3. Согласование, уточнение и корректировка меры и 
характера коррекционно-педагогического влияния 
субъектов коррекционно-образовательного процесса.

Достижение 
определённого 
позитивного 
эффекта в 
устранении у детей 
отклонений в 
речевом развитии

4 этап 
итогово-

диагностический

1. Проведение диагностической процедуры 
логопедического исследования состояния речевых и 
неречевых функций ребёнка – оценка динамики, качества 
и устойчивости результатов коррекционной работы с 
детьми (в индивидуальном плане). 

2. Определение дальнейших образовательных 
(коррекционно-образовательных) перспектив детей, 
выпускников ДОУ – группы для детей с нарушениями 
речи.

Решение о 
прекращении 
логопедической 
работы с ребёнком, 
изменении её 
характера или 
продолжении.

2.3.3. Консультативная и информационно-просветительская работа

Просветительская деятельность учителя-логопеда подразумевает:
- Совместное проведение родительских собраний, на которых рассказывается об особенностях 

развития  детей  логопедической  группы,  факторах  риска,  основных  направлениях коррекционно-
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развивающей работы, а также даются практические рекомендации.
- Пропаганду логопедических знаний – повышение уровня профессиональной деятельности 

педагогов и осведомлённости родителей о задачах и специфике логопедической коррекционной работы. 
Осуществляется через педагогические советы, методические объединения, родительские собрания, 
индивидуальные и групповые консультации, беседы, семинары, открытые занятия, логопедический стенд 
для родителей и воспитателей со сменным материалом.

- Консультативная работа учителя-логопеда – это консультирование родителей, воспитателей, 
смежных  специалистов,  по  проблемам  обучения  и  воспитания  детей,  имеющих речевые нарушения. 
Осуществляется в форме индивидуальных, групповых консультаций, бесед, открытых занятий, семинаров.

Основные направления консультативно–просветительской работы учителя-логопеда с родителями:
- Формирование  положительной  мотивации  к  взаимодействию  с  педагогом,  активизация 

заинтересованности в занятиях по развитию и коррекции речи,  подготовке детей к обучению грамоте, 
коррекции нарушений письменной речи.

- Выработка адекватного отношения к особенностям речевой деятельности детей.
- Формирование  (повышение)  компетенции в  вопросах  речевого  развития  (онтогенеза) детей 

разных возрастных групп и речевых расстройств (экспрессивной и импрессивной речи, письма и чтения).
- Обучение основным приёмам коррекционно–развивающей работы (артикуляторная 

гимнастика, некоторые виды логопедических игр, основные правила (алгоритмы) выполнения письменных 
заданий и т.д.).

- Ознакомление с различными видами дидактических пособий и литературы по организации и 
проведению развивающих занятий в домашних условиях.

2.4. Содержание коррекционно-развивающей работы учителя-логопеда с детьми с ЗПР 
Коррекционно-логопедическая работа   определяется   образовательным маршрутом, учитывающим 

уровень  речевого развития,  возрастными и индивидуально –  типологическими особенностями развития 
детей.

 У         детей         (  безречевы  х     )         основное значение придается стимулированию речевой активности. Учитель-
логопед должен сформировать мотивационный компонент речевой деятельности, развивать когнитивные 
предпосылки речевой деятельности: восприятие, внимание, память, мышление.  Осуществлять 
формирование вербализованных представлений об окружающем мире, дифференцированного восприятия 
предметов и  явлений, элементарных обобщений в  сфере предметного мира является одной из важных 
задач.

Детей необходимо научить понимать название предметов, действий, признаков, с которыми они 
встречаются в повседневной жизни. Дети должны научиться выполнять словесные инструкции, 
выраженные различными по сложности синтаксическими конструкциями.

Формирование импрессивной речи направлено на пополнение речевого  запаса, на дифференциацию 
понятий лексических значений слов и грамматических форм. Необходимо развивать у детей 
сенсомоторные функции, формировать механизмы речевой деятельности, стимулировать звукоподрожания и 
общения с помощью аморфных слов корней, формировать первые формы слов.

Логопедическая работа с         деть     ми  ,         и  мею  щи  ми  ,         оп  ределен  ный         словарн  ый         з  апас     , направлена на 
актуализацию и систематизацию речевого материала, которым дети владеют. Необходимо 
совершенствовать сенсомоторные функции, формирование механизмов речевой деятельности. С этими 
детьми тоже проводится работа  по развитию понимания речи, накоплению и   уточнению  понятий,  
дифференциации значения слов. Вместе с тем нужно закреплять умения детей правильно и отчетливо 
называть предметы, действия, признаки,  качества  и  состояния,  а  также  умение отвечать на вопросы,  
самостоятельно  модулировать  собственные  речевые высказывания.

В ходе логопедической работы должны совершенствоваться импрессивный и экспрессивный 
словарь, звукопроизношение, звуконаполняемость и слоговая структура слов, фонематическое  восприятие, 
навыки словообразования и словоизменения.

   У         детей         владеющих         фраз  овой         ре  чь  ю     , в процессе работы над активной речью большое внимание 
уделяется формированию умения пользоваться  в  самостоятельной речи простыми распространёнными и 
сложными предложениями, владеть навыками объединения их в рассказ, элементарными навыками 
пересказа, диалогической речи. Вместе с тем продолжать закреплять умения детей называть предметы, 
действия, признаки, качества и состояния, а также умение отвечать на вопросы, самостоятельно 
модулировать  собственные речевые высказывания.

Дети должны овладеть навыками словообразования: продуцировать названия существительных от 
глаголов, прилагательных от  существительных и  глаголов, уменьшительно – ласкательных и 
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увеличительных форм существительных и проч. У детей вырабатывается умение использовать в 
спонтанном общении слова различных лексико – грамматических категорий (существительных, 
прилагательных, глаголов, наречий,  местоимений),  а   также   грамматически  правильно  оформлять 
самостоятельную речь в соответствии с нормами  языка.  Совершенствуется формирование анализа и 
синтеза звукового состава слова, отрабатываются первоначальные навыки чтения и печатание некоторых  
букв, слогов, слов.

Большое значение для коррекции речевых нарушений имеет создание речевой среды, обеспечивающей
развитие способности детей взаимодействовать, активно вступать в контакт со взрослыми и сверстниками.
Задача логопеда – стимулировать, поддерживать, поощрять, направлять речевую активность детей, их 
желание общаться с помощью слова.

Одним из основных направлений логопедической работы является  развитие   коммуникативной  
функции  речи в процессе расширения возможностей  участие детей в диалоге, формирование 
монологической  речи.

 Коррекционно-развивающая работа в образовательной области «Речевое     развитие».
Задачи и  педагогические условия реализации программы коррекционной работы
Коррекционная         направленность работы          по      развитию     речи  
Развитие импрессивной стороны речи:
1) развивать понимание обращенной речи с опорой на совместные с педагогическим 

работником действия, наглядные ситуации, игровые действия;
2) создавать условия для понимания речи в зависимости от ситуации и контекста; уделять 

особое внимание пониманию детьми вопросов, сообщений, побуждений, связанных с различными 
видами деятельности;

3) развивать понимание речи на основе выполнения словесной инструкции и подражания 
с помощью куклы- помощника;

4) в процессе работы над лексикой проводить разъяснение семантических особенностей 
слов и высказываний;

5) в процессе работы над грамматическим строем речи привлекать  внимание 
обучающихся к изменению значения слова с помощью грамматических форм (приставок, суффиксов, 
окончаний);

6) проводить  специальные  речевые  игры  и  упражнения  на развитие восприятия 
суффиксально-префиксальных отношений, сочетать их с демонстрацией действий (пришел, ушел, 
вышел, зашел), а на этапе подготовке к школе предлагать опору на схемы-модели состава слова;

7) в процессе работы над фонематическим восприятием обращать  внимание
обучающихся на смыслоразличительную функцию фонемы (как меняется слово при замене 

твердых и мягких, свистящих и шипящих, звонких и глухих согласных: мал - мял; миска - мишка; дочка 
- точка);

8) работать над пониманием многозначности слов русского языка;
9) разъяснять смысловое значение пословиц, метафор, крылатых выражений; создавать 

условия для оперирования речемыслительными категориями, использования в активной речи малых 
фольклорных форм (метафор, сравнений, эпитетов, пословиц, образных выражений, поговорок, 
загадок);

11) привлекать внимание обучающихся к различным интонациям (повествовательным, 
восклицательным, вопросительным), учить воспринимать их и воспроизводить; понимать 
смыслоразличительную функцию интонации.

Стимуляция речевого общения:
1) организовывать и поддерживать речевое общение обучающихся на занятиях и вне 

занятий, побуждение к внимательному выслушиванию других обучающихся, фиксирование внимания 
ребенка на содержании высказываний обучающихся;

2) создавать ситуации общения для обеспечения мотивации к речи; воспитывать у ребенка 
отношение к другому ребенку как объекту взаимодействия;

3) побуждать к обращению к педагогическому работнику, другим детям с сообщениями, 
вопросами, побуждениями (то есть  к  использованию  различных  типов  коммуникативных 
высказываний);

4) обучение  обучающихся  умению  отстаивать  свое  мнение, доказывать,  убеждать, 
разрешать конфликтные ситуации с помощью речи.

Совершенствование произносительной стороны речи (звукопроизношения, просодики, звуко-
слоговой  структуры), соблюдение гигиены голосовых нагрузок:
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1) закреплять и автоматизировать правильное произнесение всех звуков в слогах, словах, 
фразах, спонтанной речи по заданиям учителя-логопеда;

2) развивать способность к моделированию правильного речевого темпа с предложением 
образцов произнесения разговорной речи, отрывков из литературных произведений, сказок, 
стихотворных форм, пословиц, загадок, скороговорок, чистоговорок;

3) формировать умение воспринимать и воспроизводить темпо-ритмические и 
интонационные особенности предлагаемых речевых образцов;

4) воспринимать и символически обозначать (зарисовывать) ритмические  структуры 
(ритм повтора, ритм чередования, ритм симметрии);

5)совершенствовать звуко-слоговую структуру, преодолевать недостатки слоговой структуры и 
звуконаполняемости;

6) развивать интонационную выразительность речи посредством использования малых 
фольклорных форм, чтения стихов, игр-драматизаций;

7) соблюдать голосовой режим, разговаривая и проводя занятия голосом разговорной 
громкости, не допуская

8) форсирования голоса, крика; следить за голосовым режимом   обучающихся, не 
допускать голосовых перегрузок;

9) формировать мягкую атаку голоса при произнесении звуков; работать над 
плавностью речи;

10) развивать умение изменять силу голоса: говорить громко, тихо, шепотом;
11) вырабатывать правильный темп речи;
12) работать над четкостью дикции;
13) работать над интонационной выразительностью речи. Развитие фонематических

процессов (фонематического слуха как способности дифференцировать фонемы родного языка 
и фонематического восприятия как способности к звуковому анализу):

1) поддерживать и развивать интерес к звукам окружающего мира;  побуждать  к 
узнаванию различных шумов (шуршит бумага, звенит колокольчик, стучит молоток);

2) развивать способность узнавать бытовые шумы: работающих электроприборов 
(пылесоса, стиральной машины),  нахождению  и  называнию  звучащих  предметов  и действий, 
подражанию им (пылесос гудит - ж-ж-ж-ж);

3) на прогулках расширять представлений о звуках природы (шуме ветра, ударах грома), 
голосах животных, обучать обучающихся подражанию им;

4) узнавать звучание различных музыкальных инструментов (маракас, металлофон, 
балалайка, дудочка);

5) учить воспринимать и дифференцировать предметы и явления по звуковым 
характеристикам (громко - тихо, длинно - коротко);

6) учить обучающихся выполнять графические задания, ориентируясь на свойства 
звуковых сигналов (долготу звука): проведение линий разной длины карандашом на листе бумаги в 
соответствии с произнесенным педагогический работником гласным звуком;

7) учить дифференцировать на слух слова с оппозиционными звуками (свистящими и 
шипящими, твердыми и мягкими, звонкими и глухими согласными);

8) учить подбирать картинки с предметами, в названии которых слышится заданный звук;
9) учить выделять гласный под ударением в начале и в конце слова, звонкий согласный в 

начале слова, глухой согласный
- в конце слова;
10)  знакомить  с  фонетическими  характеристиками  гласных и согласных звуков, учить 

обучающихся давать эти характеристики при восприятии звуков.
Расширение, обогащение, систематизация словаря:
1) расширять объем и активизировать словарь параллельно с расширением представлений 

об окружающей действительности, развитием познавательной деятельности;
уточнять значения слов, используя различные приемы  семантизации; пополнять    и    

активизировать   словарный запас, уточнять понятийные и контекстуальные компоненты значений 
слов на основе расширения познавательного и речевого опыта обучающихся;

3) формировать лексическую системность: учить подбирать антонимы и синонимы на 
материале существительных, глаголов, прилагательных;

4) совершенствовать представления об антонимических и синонимических отношениях 



23

между словами, знакомить с явлениями омонимии, с многозначностью слов;
5) формировать предикативную сторону речи за счет обогащения словаря глаголами и 

прилагательными;
6) проводить углубленную работу по формированию обобщающих понятий.
Формирование грамматического строя речи:
1) развивать словообразовательные умения; создавать условия для освоения 

продуктивных и непродуктивных словообразовательных моделей;
2) уточнять грамматическое значение существительных, прилагательных, глаголов;
3) развивать систему словоизменения; ориентировочные умения при овладении 

морфологическими категориями;
4) формировать умения морфолого-синтаксического оформления  словосочетаний  и 

простых распространенных предложений различных моделей;
5) закреплять правильное использование детьми в речи грамматических форм слов, 

расширять набор используемых детьми типов предложений, структур синтаксических конструкций, 
видов синтаксических связей и средств их выражения;

6) работать над пониманием и построением предложно- падежных конструкций;
7) развивать умение анализировать выраженную в предложении ситуацию;
8) учить понимать и строить логико-грамматические конструкции;
9) развивать вероятностное прогнозирование при построении слов, словосочетаний, 

синтаксических конструкций (закончи слово предложение, рассказ). 
Развитие связной диалогической и монологической речи:
1) формировать  умения  участвовать  в  диалоге,  побуждать обучающихся к речевой 

активности, к постановке вопросов, развивать единство содержания (вопрос - ответ);
2) стимулировать речевое общение: предлагать образцы речи, моделировать диалоги - от 

реплики до развернутой речи;
4) развивать понимание единства формы и значения, звукового оформления мелодико-

интонационных компонентов, лексического содержания и семантического значения высказываний; 
работать над фразой (с использованием внешних опор в виде предметных и сюжетных картинок, 
различных фишек и схем);

5) помогать устанавливать последовательность основных смысловых компонентов текста 
или  наглядной  ситуации, учить  оформлять  внутритекстовые  связи  на  семантическом и 
коммуникативном уровнях и оценивать правильность высказывания;

6) развивать способность составлять цельное и связное высказывание  на  основе: 
пересказа небольших по объему текстов, составления рассказов с опорой на серию картин, отдельные 
сюжетные картинки, описательных рассказов и рассказов из личного опыта;

7) развивать вышеперечисленные умения с опорой на инсценировки, игры-драматизации, 
моделирование ситуации на магнитной доске, рисование пиктограмм, использование  наглядно-
графических моделей;

8) в целях развития планирующей, регулирующей функции речи развивать словесную 
регуляцию во всех видах деятельности: при сопровождении ребенком речью собственных 
практических действий, подведении им итогов деятельности,  при  элементарном  планировании  с 
опорами и без;

9) усиливать организующую роль речи в поведении обучающихся  и  расширять  их 
поведенческий репертуар с помощью обучения рассказыванию о новых знаниях и новом опыте, о 
результате поступков и действий, развивая навыки произвольного поведения, подчинения правилам и 
следования инструкции и образцу. Подготовка к обучению грамоте:

1) развивать у обучающихся способность к символической и аналитико-синтетической 
деятельности с языковыми единицами; учить приемам умственной деятельности, необходимым для 
сравнения, выделения и обобщения явлений языка;

2) формировать навыки осознанного анализа и моделирования звуко-слогового состава 
слова с помощью фишек;

3) учить анализу состава предложения, моделирования с помощью полосок разной длины, 
учить выделять предлог в составе предложения, обозначать его фишкой;

4) учить дифференцировать употребление терминов "предложение" и "слово" с 
использованием условно- графической схемы предложения;

5) упражнять обучающихся в умении составлять предложения по схемам;
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6) развивать умение выполнять звуковой анализ и синтез на слух, без опоры на условно-
графическую схему;

учить обучающихся  выражать графически свойства слов:  короткие -    длинные    слова 
(педагогический   работник произносит короткое слово - обучающиеся ставят точку, длинное слово - 
линию - тире);

8) закреплять умение давать фонетическую характеристику заданным звукам;
9) формировать  умение  соотносить  выделенную  из  слова фонему с  определенным 

зрительным образом буквы;
10) учить составлять одно-двусложные слова из букв разрезной азбуки;
11) развивать  буквенный  гнозис,  предлагая  узнать  букву  в условиях наложения, 

зашумления, написания разными шрифтами.
Формирование графомоторных навыков и подготовка руки к письму:
1) формировать базовые графические умения и навыки на нелинованном листе: точки, 

штрихи, обводка, копирование;
2) учить выполнять графические задания на тетрадном листе в клетку и линейку по 

образцу и речевой инструкции;
3) учить обучающихся копировать точки, изображения узоров из геометрических фигур, 

соблюдая строку и последовательность элементов;
4) учить  обучающихся  выполнять  графические  диктанты  в тетрадях по речевой 

инструкции;
5) учить проводить различные линии и штриховку по указателю - стрелке;
6) совершенствовать навыки штриховки, закрашивание контуров предметов, орнаментов 

и сюжетных картинок: учить обучающихся срисовывать, дорисовывать,
7) копировать и закрашивать контуры простых предметов.

С  одержан  ие         логоп     еди     ческ  ой  ра     боты  с     деть     ми         с   ЗПР      

Индивидуальный образовательный маршрут для обучающегося с ЗПР на год представлен в 
приложении 2

2.5. Особенности взаимодействия учителя-логопеда с педагогами и родителями (законными 
представителями) воспитанников

    Большой проблемой в реализации основных направлений содержательной работы с детьми с 
речевыми  нарушениями  является осуществление конкретного взаимодействия учителя-логопеда с 
педагогами  и  родителями  (законными  представителями)  воспитанников,  обеспечение  единства их 
требований при выполнении основных задач программного обучения. Без этой взаимосвязи невозможно 
добиться необходимой коррекционно-развивающей направленности образовательно-воспитательного 
процесса  и  построения  «индивидуального  образовательного маршрута», преодоления речевой 
недостаточности и трудностей социальной адаптации детей.

 

Цель  взаимодействия:  Повышение  эффективности  коррекционно-развивающей  работы, 
оптимизация организационных и содержательных аспектов коррекционно-развивающей деятельности 
учителя-логопеда.

Особенности взаимодействия учителя-логопеда с родителями (законными  представителями) 
воспитанников

Без постоянного и тесного взаимодействия с семьями воспитанников коррекционно- развивающая 
работа будет неполной и недостаточно эффективной. Поэтому интеграция МКДОУ и семьи – одно из 
основных  условий  работы  учителя-логопеда  в  МКДОУ.  Важным  аспектом является  привлечение 
родителей к активному участию в работе по звуковой культуре речи; создание системного контроля над 
поставленными звуками и грамматической правильностью речи детей в период нахождения ребенка дома.

Цель: вовлечение родителей в коррекционно-развивающую деятельность для повышения 
результативности коррекционно-развивающей и профилактической работы (обеспечения 
преемственности логопедической коррекции в МКДОУ и семье).

Задачи:
- формировать первичные речевые навыки у детей учителем-логопедом;
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- знакомить родителей с речевым развитием ребенка;
- обучать родителей взаимодействию с детьми по преодоления речевого дефекта.
- закреплять сформированные речевые навыки родителями

(законными представителями) воспитанников в период нахождения дома.
Формы работы:
- включение родителей в проведение коррекционно-развивающих индивидуальных занятий;
- информирование  о  динамике  речевого  развития  ребенка  в  процессе  логопедической 

коррекции;
- ознакомление со способами взаимодействия с ребенком в семье с учетом речевого нарушения;
- рекомендации  по  обеспечению устойчивости  результатов  логопедической  коррекции. Эти 

рекомендации родители получают в устной форме в часы приема и еженедельно по пятницам в письменной 
форме  в  специальных  тетрадях.  В  каждой  возрастной  группе  в  папке консультаций для родителей 
предлагаются буклеты по речевому развитию детей. Также постоянно обновляется страничка учителя-
логопеда на официальном сайте МКДОУ.

Совершенно очевидно, что реализовать поставленные задачи можно только, четко скоординировав 
работу учителя-логопеда и родителей, положительные результаты достигаются тесным сотрудничеством. 

План работы учителя-логопеда с родителями детей с ЗПР на учебный год 

Тема Срок 
исполнения

Анкетирование  «Давайте  познакомимся»  -  сбор  параметров 
социального анамнеза; знакомство с семьёй.

Знакомство с результатами обследования общего и речевого развития.

Сентябрь

Познакомить  со  спецификой  группы  комбинированной 
направленности,  с  результатами диагностики,  разъяснить  цели  и  задачи 
работы, познакомить с АООП ДО для детей раннего и дошкольного возраста 
с расстройствами аутистического спектра, с АОП для ребёнка с ЗПР.

октябрь

Беседа о необходимости занятий с дефектологом, учителем-логопедом, 
педагогом-психологом (по рекомендации ТПМПК)

октябрь

Буклет для родителей
«Игры  с  пальчиками» -  дать родителям  представление  о 

взаимосвязи мелкой моторики рук с речевым развитием ребёнка; 

ноябрь

Консультация
«Результаты  коррекционно-развивающей  работы  с  ребёнком» - 

подвести итоги за первое полугодие; раскрыть основные пути дальнейшего 
коррекционного обучения.

январь

Беседа о необходимости занятий с дефектологом, учителем-логопедом, 
педагогом-психологом (по рекомендации ТПМПК)

январь

Обсуждение  промежуточной  динамики  коррекционного  обучения. 
Пути дальнейшей коррекции.

март

Семинар-практикум «Игры для развития мелкой моторики, развития 
речевого дыхания, формирования фонематического слуха»

апрель

Обсуждение  результатов  коррекционного обучения  за  учебный год. 
Рекомендации  по организации обучения в летний период.

май

Беседы  (консультации)  о  необходимости  консультирования  у 
специалистов – невролога, психиатра и др.

В  течении 
учебного года,

по 
необходимости.

Консультации, беседы, практикумы по запросу родителей. В  течение 
учебного года.

Просмотр индивидуальных занятий с ребёнком, участие родителей в 
занятии.

В  течение 
учебного года

Особенности взаимодействия учителя-логопеда с педагогами

Цель:  обеспечение  преемственности  в  работе  учителя-логопеда  и  воспитателей  МКДОУ  в  
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образовательном процессе.
Задачи:
- Определение единых подходов в образовательном процессе, обеспечивающих 

благоприятные условия для развития детей.
- Обеспечение устойчивости результатов логопедической коррекции.
- Оптимизация деятельности воспитателей по профилактике речевых нарушений.
Направления взаимодействия:
- формирование представлений о факторах речевого риска, критериях и условиях 

благоприятного речевого развития;
- обучение педагогов приемам профилактики речевых нарушений у воспитанников в 

повседневной жизни;
- ознакомление с эффективными способами педагогического общения с детьми, имеющими 

речевые нарушения.
Задачи, над которыми работают воспитатели в групповом помещении:
- Постоянное совершенствование тонкой и общей моторики.
- Закрепление произношения поставленных учителем-логопедом звуков.
- Обогащение, уточнение и активизация отработанной лексики в соответствии 

с лексическими темами программы.
- Упражнение в правильном употреблении сформированных грамматических категорий.
- Развитие внимания, памяти, логического мышления в играх и упражнениях на 

бездефектном речевом материале.
- Формирование связной речи.
Ожидаемые результаты:
Будет решена важная задача – взаимодействие педагогов и учителя-логопеда по преодолению 

речевых нарушений у детей. Воспитатели станут лучше понимать особенности дизонтогенезу детей с 
нарушением  речи,  что  в  свою  очередь  приведет  к  закреплению  речевых навыков, так как педагоги 
овладеют необходимыми знаниями, умениями и навыками.

Включение педагогов в совместный с учителем-логопедом коррекционно-развивающий процесс и 
создание  единого  пространства  речевого  развития  ребенка  позволяет  значительно повысить 
эффективность работы.

Взаимодействие  между  специалистами  МКДОУ  осуществляется  в  таких  формах  работы, как 
консультации, семинары-практикумы, совместные беседы по подведению итогов коррекционно-
развивающей работы и определению перспектив дальнейшей деятельности.

Учителем-логопедом организуется как индивидуальное, так и групповое консультирование 
родителей и педагогов. Инициатором консультирования может быть любой участник образовательного 
процесса. Рекомендации могут быть даны как в устной, так и в письменной форме.

На индивидуальных консультациях родителям/педагогам воспитанников, имеющих речевые 
нарушения, учитель-логопед сообщает результаты диагностического обследования речи  детей,  дает 
ответы  на  запросы  родителей  по  поводу  организации  воспитания,  обучения  и развития  ребенка  с 
нарушением  речи  дома.  Родители  и  педагоги  постоянно  информируются  о достижениях ребенка в 
освоении родной речи.

Консультационная помощь по запросу оказывается учителем-логопедом родителям детей любого 
возраста, не посещающим группы логопедической помощи.

После окончания коррекционно-развивающей работы учитель-логопед дает рекомендации 
родителям по вопросам дальнейшего развития речи конкретного воспитанника. Работа с педагогами и 
родителями по пропаганде логопедических знаний является   средством профилактики речевых 
нарушений у дошкольников.

III. Организационный раздел

3.1. Психолого-педагогические условия реализации Программы 
Успешная реализация Программы обеспечивается следующими психолого-педагогическими условиями:
1) Признание детства как уникального периода в становлении человека, понимание 

неповторимости личности каждого ребенка, принятие воспитанника таким, какой он есть, со всеми его 
индивидуальными проявлениями; проявление уважения к развивающейся личности, как высшей ценности, 
поддержка уверенности в собственных возможностях и способностях у каждого воспитанника;

2) Решение образовательных задач с использованием как новых форм организации процесса 
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образования (проектная деятельность, образовательная ситуация, образовательное событие, обогащенные 
игры в центрах активности, проблемно-обучающие ситуации в рамках интеграции образовательных областей 
и другое), так и традиционных (фронтальные, подгрупповые, индивидуальные занятия). При этом занятие 
рассматривается как дело, занимательное и интересное детям, развивающее их; деятельность, направленная 
на освоение детьми одной или нескольких образовательных областей, или их интеграцию с использованием 
разнообразных педагогически обоснованных форм и методов работы, выбор которых осуществляется 
педагогом;

3) Обеспечение преемственности содержания и форм образовательного процесса в ДОО, в том 
числе дошкольного и начального общего уровней образования (опора на опыт детей, накопленный на 
предыдущих этапах развития изменение форм и методов образовательной работы, ориентация на 
стратегический приоритет непрерывного образования – формирование умения учиться);

4) Учет специфики возрастного и индивидуального психофизического развития обучающихся 
(использование форм и методов, соответствующих возрастным особенностям детей; видов деятельности, 
специфических для каждого возрастного периода, социальной ситуации развития);

5) Создание развивающей и эмоционально комфортной для ребенка образовательной среды, 
способствующей эмоционально-ценностному, социально-личностному, познавательному, эстетическому 
развитию ребенка и сохранению его индивидуальности, в которой ребенок реализует право на свободу 
выбора деятельности, партнеров, средств и прочее;

6) Построение образовательной деятельности на основе взаимодействия взрослых с детьми, 
ориентированного на интересы и возможности каждого ребенка и учитывающего социальную ситуацию его 
развития;

7) Индивидуализация образования (в том числе поддержка ребенка, построение его 
образовательной траектории) и оптимизация работы с группой детей, основанные на результатах 
педагогической диагностики (мониторинга);

8) Оказание ранней коррекционной помощи детям с ООП, в том числе с ОВЗ на основе 
специальных психолого-педагогических подходов, методов, способов общения и условий, способствующих 
получению ДО, социальному развитию этих детей, в том числе посредством организации инклюзивного 
образования;

9) Совершенствование образовательной работы на основе результатов выявления запросов 
родительского и профессионального сообщества;

10)  Психологическая, педагогическая и методическая помощь и поддержка, консультирование 
родителей (законных представителей) в вопросах обучения, воспитания и развития детей, охраны и 
укрепления их здоровья;

11)  Вовлечение родителей (законных представителей) в процесс реализации Программы и 
построение отношений сотрудничества в соответствии с образовательными потребностями и возможностями 
семьи обучающихся;

12)  Формирование и развитие профессиональной компетентности педагогов, психолого-
педагогического просвещения родителей (законных представителей) обучающихся;

13) Непрерывное психолого-педагогическое сопровождение участников образовательных 
отношений в процессе реализации Программы в ДОО, обеспечение вариативности его содержания, 
направлений и форм, согласно запросам родительского и профессионального сообществ;

14)  Взаимодействие с различными социальными институтами, использование форм и методов 
взаимодействия, востребованной современной педагогической практикой и семьей, участие всех сторон 
взаимодействия в совместной социально-значимой деятельности;

15) Использование широких возможностей социальной среды, социума, как дополнительного 
средства развития личности, совершенствование процесса ее социализации;

16)  Предоставление информации о Программе семье, заинтересованным лицам, вовлеченным в 
образовательную деятельность, а также широкой общественности;

17) Обеспечение возможностей для обсуждения Программы, поиска, использования материалов, 
обеспечивающих ее реализацию, в том числе в информационной среде. 

3.2. Особенности организации развивающей предметно-пространственной среды

Основным назначением логопедического кабинета является создание рациональных условий, 
соответствующих ФГОС ДО, способствующих преодолению нарушений речи у детей дошкольного 
возраста.

В соответствии с АОП ДО обязательным условием, способствующим повышению эффективности 
коррекционно- педагогической деятельности с детьми, имеющими ограниченные возможности здоровья, 
является организация предметно-пространственной развивающей среды.
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Организованная предметно – пространственная развивающая среда логопедического кабинета 
способствует целенаправленному формированию эмоционально-положительного психологического 
климата в процессе обучения детей и обеспечивает максимальную реализацию образовательного процесса. 
Пространство кабинета обустроено в соответствии с особенностями каждого возрастного этапа, с учетом 
особенностей и коррекции недостатков их развития;  обеспечивает возможность общения и совместной 
деятельности детей и логопеда, обеспечивает реализацию программы коррекционного обучения, учитывая 
возрастные особенности детей

При организации РППС логопедического кабинета  соблюдены основные принципы ФГОС ДО: 
содержательность, трансформируемость, полифункциональность, вариативность, доступность  и 
безопасность.

Пространство для учебно-познавательной деятельности в логопедическом кабинете оформлено с 
учетом психолого-педагогических, эстетических и санитарно-гигиенических требований.  В  нем 
размещаются столы и стулья, подобранные по росту детей. В кабинете достаточное естественное основное и 
искусственное освещение, дополнительное освещение над зеркалом, проведена пожарная сигнализация, 
стены кабинета выкрашены в светло- персиковый тон.

Основными направлениями работы, проводимой в логопедическом кабинете  
являются:

а) комплексное изучение детей;
б) обследование их речевого и психомоторного развития;
в) составление коррекционных маршрутов, перспективного плана работы на каждого ребёнка по 

данным обследования с учетом его индивидуальных достижений;
г) проведение индивидуальных, подгрупповых и групповых занятий, направленных на:
-коррекцию нарушений звукопроизношений;
-коррекцию нарушений грамматического строя речи;
-развитие связной речи;

-расширение словарного запаса и представлений об окружающем мире;
-коррекцию звуко-слоговой структурой слова;
-профилактику нарушения чтения и письма, обучение грамоте;
-коррекцию нарушений мелодико-интонационной и темпо-ритмической стороны речи;
-развитие общей и мелкой моторики, дыхания, графический навыков;
-развитие пространственных и временных представлений;
-развитие всех видов памяти, восприятия, мышления;
-развитие конструктивной деятельности;
д) консультации родителей (законных представителей); 
е) консультации воспитателей и специалистов ДОУ;
ж) ведение документации.

В  соответствии  с  направлениями  работы  помещение  логопедического  кабинета  можно условно 
разделить на несколько основных центров.

1. Центр коррекции звукопроизношения, в котором находятся: зеркало, рабочий стол, лампа, 
часы, шпателя, комплексы артикуляционной гимнастики и практический материал, игрушка «Лягушонок» 
для проведения артикуляционной гимнастики, альбомы, тетради и картинки  для  автоматизации  и 
дифференциации  звуков  всех  групп,  картотека  упражнений  по преодолению гиперсаливации, для 
растягивания подъязычной связки, профили звуков, настольно-печатные  дидактические  игры  для 
автоматизации и дифференциации звуков всех групп.

2. Центр развития мелкой моторики, в котором находятся мелкие предметы и игрушки, стихи и 
упражнения, картотека пальчиковой гимнастики, лекала, картинки для раскрашивания и штрихования, 
материалы для самомассажа пальцев рук («шипованные» мячи, массажные шарики «Су-Джок», массажеры, 
грецкие орехи, цветные шнуровки, мозаики.

3. Центр развития речевого дыхания включает в себя дыхательные тренажеры, игрушки и 
пособия для развития речевого дыхания: снежинки, бабочки, вертушки, мыльные пузыри, ромашка, птички, 
и т. д. .

4. Центр  по  преодолению  ОНР,  развития  лексико–грамматической  стороны  речи 
обучения грамоте включает оборудование: стол, магнитная доска, тумба, настенный ковролин, магнитный 
«Замок букв и звуков». Папки с предметными и сюжетными картинками, серии сюжетных картинок по 
изучаемым лексическим темам, плакаты, загадки по лексическим темам, сценарии. Буквари, буквы, кассы 



29

букв, лото с буквами, кубики с буквами, схемы предложений, домино с буквами, игры, книги для чтения, 
картинки с текстами для чтения, карточки для составления слов, альбомы «домашний заданий, альбомы по 
развитию речи, грамматика в картинках «Говори правильно», «Многозначные слова», «Антонимы», 
«Множественное число»,

«Словообразование», «Один-много», игры «Мир вокруг нас», «Развиваем речь», «Скажи по- другому», 
«Слова наоборот», «Говорящие слова» и т. д.

5. Центр  развития  фонематического  слуха  и  звукового  анализа  и  синтеза  включает 
сигнальные  кружочки,  кубики  для  звуко-буквенного  анализа,  звуковые  линейки,  полоски  для анализа 
предложений, цветные мячики, игровой материал для работы над звуко-слоговой структурой слова, темпо-
ритмической стороной речи, методическое пособие «Живые звуки».

6. Центр развития связной речи
Здесь имеются предметные картинки для составления описательных рассказов, сюжетные картинки 

для  развития  связной  речи,  картинки  с  последовательным  сюжетом,  набор иллюстраций по развитию 
связной речи, схемы для составления описательных рассказов, мнемотаблицы, наглядно-дидактических 
пособия, рассказы цепной структуры и т.д.

7. В центре методического сопровождения, ИКТ, ТСО имеются справочная литература по 
дефектологии, логопедии и детской психологии, учебно - методическая литература, учебно-методические 
планы, журналы, электронные пособия, игры обучающей и развивающей направленности на СD и DVD 
дисках, компьютер, принтер, сканер, интернет.

8. Информационный центр, где размещаются документация логопеда: нормативно- правовая 
база. Законы РФ, положение и документы, регламентирующие работу логопедического кабинета ОУ, 
функциональные обязанности учителя-логопеда ОУ, должностная инструкция учителя – логопеда, паспорт 
логопедического кабинета, копии выписок ПМПК, речевые карты, годовой план, календарный план учителя-
логопеда, режим работы, план по самообразованию, отчеты за год,, папки работы с воспитателями.

9. Центр взаимодействия с родителями (законными представителями).
Информационные стенды, папки работы с родителями и детьми, профилактические и разъясняющие 

консультации, тематические консультации.
Пространство кабинета трансформируется в зависимости от коррекционных задач и темы недели. 

Материал каждого центра меняется и дополняется, в случае необходимости осуществления коррекционной 
работы с участием нескольких сенсорных органов центры объединяются.

Весь материал эстетически оформлен и систематизирован по темам. Материалы и оборудование 
центров могут использоваться для решения одной или нескольких коррекционных задач.

10. Центр самостоятельной деятельности
Для повышения эффективности коррекционно-педагогической деятельности с детьми, также служит 

инфраструктурное решение обустройства коридора возле логопедического кабинета, зоны которого 
направлены на развитие разных коррекционных недостатков детей:

-развитие мелкой моторики,
-коррекцию нарушений грамматического строя речи;
-развитие связной речи;
-профилактику нарушения чтения и письма, обучение грамоте;
-графический навыков.

Вся предметно-развивающая среда организуется таким образом, чтобы была возможность 
осуществления фронтальной, подгрупповой и индивидуальной коррекционной работы.

Созданная коррекционно-пространственная среда способствует развитию и формированию  всей 
речевой системы: умения правильно произносить звуки в самостоятельной речи; составлять и моделировать 
предложения, рассказы; обогащать, расширять и активизировать словарь и речемыслительную деятельность; 
проявлять активность и самостоятельность в общении со сверстниками и взрослыми; формированию 
потребности говорить, слушать.

3.3. Материально-техническое обеспечение Программы, обеспеченность 
методическими материалами и средствами обучения и воспитания

     В соответствии с ФГОС ДО материально – техническое обеспечение Программы включает в себя 
оборудование, оснащение, средства обучения, учебно-методический комплект. Оснащение помещения 
логопедического пункта должно соответствовать Санитарно-эпидемиологическим требованиям к 
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организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи» (Утверждены 
постановлением Главного государственного санитарного врача Российской от 28 сентября 2020 года №28 «Об 
утверждении санитарных правил СП 2.4.3648-20»). Программа реализуется на имеющейся у Учреждения 
материально – технической базе, соответствующей действующему государственному стандарту и 
требованиям.

Оснащение кабинета
№ 

п/п
Наименование Количество

1. Рабочий стол 1
2. Стол для детей 1
3. Стол с зеркалом 1
4. Компьютер 1
5. Колонка 1
6. Стул взрослый 1
7. Стулья детские 4
8. Тумбочка для принтера 1
9. Полка напольная для пособий и игрушек 2
10. Шкаф 1
11. Папки для пособий
12. Палас 1
13. Настенные часы 1
14. Рециркулятор 1
15. Мыло
16. Полотенце

     Логопедический кабинет полностью оснащен необходимым оборудованием, методическими 
материалами и средствами обучения. В логопедическом кабинете имеются следующие материалы: 

1. Обследование звукопроизношения. 
2. Обследование понимания речи. 
3. Обследование связной речи. 
4. Обследование грамматического строя речи. 
5. Обследование состояния словарного запаса. 
6. Обследование фонематического восприятия, фонематического анализа и синтеза, фонематических 

представлений. 
7. Обследование слоговой структуры слова. 
8. Счетный материал для обследования. 
9. Разрезные картинки для обследования на 2-4-6 частей. 
     Для формирования правильного звукопроизношения: 
1. Артикуляционные упражнения (карточки). 
2. Материал для автоматизации звуков в словах, предложениях, текстах. 
3. Картотеки индивидуальных занятий по постановке, автоматизации и дифференциации свистящих, 

шипящих, сонорных звуков. 
4. Пособия для работы над речевым дыханием. 
5. Предметные картинки на все изучаемые звуки. 
     Для формирования фонематического восприятия, звукового анализа: 
1. Цветные фишки для звукобуквенного анализа. 
2. Предметные картинки на дифференциацию звуков. 
3. Тексты на дифференциацию звуков 
     Для обучения грамоте: 
1. Настенный алфавит. 
2. Схемы для анализа предложений. 
3. Наборы предметных картинок для деления слов на слоги. 
     Для обогащения словарного запаса и формирования грамматического строя речи:
 Предметные картинки по лексическим темам. 
     Для развития связной речи: 
1. Сюжетные картинки. 
2. Предметные картинки для составления сравнительных и описательных рассказов. 
3. Схемы и мнемотаблицы для составления описательных рассказов. 
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ИГРУШКИ 
1. Кукла большая – 1 шт; 
2. Домик с ключами – 1 шт; 
3. Набор овощей и фруктов – 1 шт; 
4. Набор домашних и диких животных – 1 шт;
5. Набор насекомых – 1 шт; 
6. Шнуровка – 1 шт; 
7. Деревянные кубики – 3 шт; 
8. Матрешка; 
9. Пальчиковый театр «Курочка Ряба» – 1 шт;
10. Домашний театр «Три поросенка» - 1шт;
11. Деревянные вкладыши – 1шт.

Обеспечение Программы методическими материалами и средствами образования

Программой предусмотрено использование МКДОУ обновляемых образовательных ресурсов, в том 
числе расходных материалов, подписки на  актуализацию периодических и электронных ресурсов, 
методическую литературу, техническое и мультимедийное сопровождение деятельности средств обучения 
и воспитания.

Данная Программа составлена на основе образовательной программы МКДОУ детского сада – яслей 
«Светлячок», которая в свою очередь разработана на основе Федеральной образовательной программы 
дошкольного образования, а также:

1. Т.Б.Филичевой, Г.Б.Чиркиной «Программа обучения и воспитания детей с фонетико-
фонематическим недоразвитием» М., ШКОЛЬНАЯ ПРЕССА, 2002;

2. Г.А. Каше, Т.Б. Филичева «Программа обучения детей с недоразвитием фонетического 
строя речи», М. ПРОСВЕЩЕНИЕ.

3. Нищева Н.В. Примерная программа коррекционно-развивающей работы в  
логопедической группе для детей с ОНР (с 3 до 7 лет). — СПб: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2013.

Используемая литература:

Г.В.Чиркина. Коррекция нарушений речи.-М.: Просвещение, 2009
Н.В.Нищева. Программа коррекционно развивающей работы для детей с онр.
З.Е.Агранович. Сборник домашних заданий для преодоления лексико-грамматического недоразвития 

речи у дошкольников с ОНР.-С.П.: Детство-Пресс,2002
О.И.Крупенчук.Научите меня говорить правильно.-С.П.:Литера,2001
Р.А.Кирьянова. Комплексная диагностика детей, имеющих нарушения речи.-С.П.:КАРО,2002
В.И.Руденко .домашний логопед.-Ростов на Дону:феникс,2002
Г.С.Швайко .Игровые упражнения для развития речи.-М.:просвещение,1988
З.Е.Агранович. Логопедическая работа по преодолению нарушений слоговой структуры слов у детей.-

С.П.:Детство-Пресс,2005
Т.Б.Филичева, Т.В.Туманова. Дети с фонетико-фонематическим недоразвитием.-М.:ГНОМ и Д,2000
 В.В.Коноваленко .Фронтальные логопедические занятия в   подготовительной группе ФФН.-

ГНОМ,2005
Н.В.Курдвановская .Планирование работы логопеда с детьми 5-7 лет.-М.:Сфера,2007
Н.В.Соловьёва Подготовка к обучению грамоте детей с недостатками речи.- М.:ТЦ Сфера,2009
Е.А.Борисова. Индивидуальные логопедические занятия с дошкольниками.-М.:ТЦ Сфера,2008
Э.Ф.Курмаева. Коррекционно-логопедическая работа с детьми 5-7 лет.-Волгоград : Учитель,2011
О.В.Тырышкина. Индивидуальные логопедические занятия.-Волгоград:Учитель,2011
Е.Л.Ворошилова .Коррекция заикания у дошкольников.-М.:Сфера,2012
А.Ф.Рыбина. Коррекция звукопризношения у детей. Речевой материал.-Волгоград:Учитель,2001
Н.В.Нищева .Разноцветные сказки.-С.П.:Детство-Пресс,2001
О.Б.Иншакова. Альбом для логопеда.-М.:Владос,2003
Т.Ю.Бардышева.Учусь перессказывать.-М.:Карапуз,2003
Э.М.Курицына.Большая книга занятий по развитию речи. М.:РОСМЭН,2005
О.И.Крупенчук. Пальчиковые игры для детей.С.П.:Литера,2005

3.4 Особенности организации коррекционно-развивающей деятельности 
на логопункте ДОУ
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     Коррекционно-развивающая деятельность  учителя-логопеда на  логопункте  ДОУ направлена  на  
профилактику и устранение нарушений речевого развития у воспитанников,  их подготовку к обучению в  
школе. 

     Зачисление воспитанников на логопункт осуществляется по результатам входного логопедического 
обследования  (1-15  сентября).  В  ходе  обследования  определяется  состояние  звукопроизношения, 
фонематического  восприятия,  активного  словаря,  сформированность  грамматических  категорий,  развитие 
связной  речи.  Также  при  обследовании  учитывается  состояние  развития  мелкой  моторики.  Результаты 
логопедического обследования заносятся в речевые карты, составляются индивидуальные образовательные 
маршруты коррекционной работы.

     Учебный год в логопедическом пункте дошкольного образовательного учреждения начинается первого 
сентября, длится девять месяцев (до первого июня) и условно делится на три периода: 

I период – сентябрь, октябрь, ноябрь; 
II период – декабрь, январь, февраль; 
III период – март, апрель, май. 
     В первой половине сентября проводится обследование детей, заполнение речевых карт, оформление 

документации. Вторая половина мая отводится на итоговое обследование, закрепление материала. 
     Срок коррекционной работы на логопункте зависит от степени выраженности речевых дефектов,  

индивидуально-личностных особенностей детей, условий воспитания в учреждении и в семье и составляет  
примерно: 

     При работе в условиях логопункта учитель-логопед реализует индивидуальные и подгрупповые формы 
логопедической работы с преобладанием индивидуальных форм. Частота проведения индивидуальных занятий 
определяется  характером  и  степенью  выраженности  речевого  нарушения,  возрастом  и  индивидуальными 
психофизическими особенностями детей.

      Основной  формой  работы  является  игровая  деятельность.  Вся  коррекционно-развивающая 
деятельность  носит  игровой  характер,  насыщена  разнообразными  играми  и  развивающими  игровыми 
упражнениями. 

     Формы организации коррекционно-образовательной деятельности: 
 индивидуальная 
 в микрогруппах 
 подгрупповая 
     Коррекционно-развивающая деятельности строится с учетом общей сетки образовательной 

деятельности, проводимой воспитателями и другими педагогами в общеобразовательной группе, которую 
посещают воспитанники логопункта. Коррекционная работа логопункта является частью работы по 
реализации АОП ДО, что требует согласования лексических тем коррекционного планирования с 
комплексно-тематическим планированием воспитательно-образовательной работы. Требования интеграции 
содержания дошкольного образования предполагают участие в образовательном процессе по речевому 
развитию воспитателя и учителя-логопеда. 

     Учет индивидуальных занятий фиксируется в журнале посещаемости занятий детьми. План 
коррекционной работы составляется учителем-логопедом на основе анализа индивидуальной речевой карты 
ребенка (сентябрь) и корректируется после промежуточного обследования (январь). На основании 
индивидуального плана коррекционной работы учитель-логопед составляет планы индивидуальных занятий. 
При планировании индивидуальных занятий учитывается возраст ребенка, структура дефекта, его 
индивидуально-личностные особенности. Коррекционная работа осуществляется систематически и 
регулярно. Знания, умения и навыки, полученные ребенком на индивидуальных занятиях, закрепляются 
воспитателями и родителями. 

3.4.1. Примерный режим и распорядок дня

Условия  организации  жизнедеятельности  воспитанников  МКДОУ  составлены  на  основе 
действующего СП 2.4.3648-20 «Санитарно-эпидемиологические требования к организациям воспитания и 
обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи»; СанПиН 1.2.3685-21 «Гигиенические нормативы и 
требования к обеспечению безопасности и (или) безвредности для человека факторов среды обитания», с 
учётом психофизиологических потребностей, индивидуальных, возрастных особенностей детей 
дошкольного возраста.

Форма организации обучения подгрупповая, подвижными микрогруппами и индивидуальная.
В соответствии с СП продолжительность подгрупповых занятий 6-го года жизни 25 минут, с детьми 

7-го года жизни 30 минут. Организация деятельности учителя-логопеда в   течение года определяется 
задачами, поставленными Программой. Логопедическое обследование проводится с 1 по 15 сентября. 
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Логопедические  подгрупповые  и  индивидуальные занятия проводятся  с 16 сентября  по расписанию, 
составленному учителем-логопедом.

Для подгрупповых занятий объединяются дети одной возрастной группы, имеющие сходные по 
характеру и степени выраженности речевые нарушения.

Выпуск детей проводится по мере устранения у них дефектов речи.
Частота проведения индивидуальных занятий определяется характером и степенью выраженности 

речевого нарушения, возрастом и индивидуальными психофизическими особенностями детей, 
продолжительность индивидуальных занятий 15 минут 2 раза в неделю.

Продолжительность коррекционно-развивающей работы во многом обусловлена индивидуальными 
особенностями детей.

Основная  цель  индивидуальных  занятий  состоит  в  выборе  и  в  применении  комплекса 
артикуляционных упражнений, направленных на устранение специфических нарушений звуковой стороны 
речи. На данных занятиях дошкольник должен овладеть правильной артикуляцией каждого изучаемого 
звука и автоматизировать его в облегченных фонетических условиях: изолированно, в прямом и обратном 
слоге,  словах несложной слоговой структуры. Таким образом, ребенок подготавливается к  усвоению 
содержания подгрупповых занятий.

Расписание работы учителя-логопеда
на учебный год

 
Дни недели, часы

Понедельник Вторник Среда Четверг Пятница 
8.00-12.00 8.00-12.00 8.00-12.00 8.00-12.00 8.00-12.00

Итого: 20 часов
Циклограмма рабочего времени учителя-логопеда

Виды/формы 
работы

Дни недели, часы
Понедельник Вторник Среда Четверг Пятница 

Часы 
коррекционной 
работы с детьми

8.00-12.00 8.00-12.00 8.00-12.00 8.00-12.00 8.00-12.00

Часы 
консультативной 

работы с 
родителями и 

педагогическим 
коллективом ДОУ

7.30-8.00 7.30-8.00

Подготовка к 
занятиям, 

оформление 
документации, 

заполнение 
индивидуальных 

тетрадей

7.30-8.00 7.30-8.00 7.30-8.00
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Приложение 1

Речевая карта для обследования
ребенка с ограниченными возможностями здоровья

1.Фамилия, имя ребёнка                                                                                                                                                                    
2. Дата рождения, возраст                                                                                                                                                                  
3. Национальность (двуязычие)                                                                                                                                                        
4. Домашний адрес                                                                                                                                                                                
5. Откуда поступил                                                                                                                                                                         
6. Дата поступления в логопедический пункт                                                                                                                                
7. Заключение ПМПК                                                                                                                                                                        
                                                                                                                                                                                                                  
8. Психоневрологический статус                                                                                                                                                        
9. Состояние слуха                                                                                                                                                                               
10. Состояние зрения                                                                                                                                                              

I  .  Изучение невербальных компонентов коммуникации  
Установление контакта с ребёнком: продуктивен, малопродуктивен                                                                                             
Проявление двигательного и речевого негативизма                                                                                                                             
Проявление способности к подражанию:
- «Делай, как я» (указ., отриц. жест и др.)                                                                                                                                                
- «Полетай как птичка», «Попрыгай как зайчик», «Потопай как мишка»                                                                       
                                                                                                                                                                                                                                                
Проявление фиксации взгляда ребёнка (глаза говорящего, органы артикуляции, картинка)                                                 
                                                                                                                                                                                                                

II  .  Изучение слухового восприятия  
Наличие реакции на голос (громко позвать ребёнка за его спиной Э-Э-ЭЙ или ААА)                                                             
                                                                                                                                                                                                                                
Различение на слух звучаний 2-3 музыкальных инструментов                                                                                          
Определение количества неречевых звуков                                                                                                                                             
Различение и воспроизведение на слух 2-сложного ритма                                                                                                                 
Определение направления неречевого звука                                                                                                                                           
Различение на слух звукоподражаний                                                                                                                                                        

III  .  Изучение моторного развития  
1.Состояние общей моторики (соответствует/не соответствует возрасту; моторная напряжённость; объём выполняемых 
движений;  темп  выполнения;  активность;  моторная  неловкость;  нескоординированность  и  др.) 
____________________________________________________________
_______________________________________________________________________________________
Ловит, бросает мяч двумя руками/одной рукой__________________________________
Проходит по линии, нарисованной на полу______________________________________
Прыгает на двух ногах/одной ноге_____________________________________________
Топает ногами______________________________________________________________
2.  Состояние  тонкой  моторики: пробы:  повторить  последовательно  позы  «кулачок»,  «крыша»,  «лодочка»,  «коза», 
«кружок», «очки»__________________________________________________
Сгибает, разгибает по очереди пальцы на правой и левой руке_________________________
Подушечками  пальцев  правой  руки  поочерёдно  «здоровается»  с  подушечками  пальцев  левой 
руки____________________________________________________________________________
Правильно держит карандаш__________________________________________________________
Перекладывает мелкие предметы из одной коробочки в другую _______________________
3. Состояние мимической мускулатуры:
Лицо: осмысленное, наличие мимики, безучастное, асимметричное, носогубная складка                                       
                                                                                                                                                                                                                                                
Возможность выполнения мимических движений по подражанию: пробы: поднять брови вверх,
 нахмурить брови («рассердиться»), прищурить глаза, надуть щёки («толстячок»).                                                    
проявляет негативизм; зрительно воспринимает, пытается повторить, но безуспешно; пытается повторить,
но позу не удерживает; выполняет движения самостоятельно                                                                                                          
Удержание рта закрытым вне еды и речи_______________________________________

IV  . Обследование артикуляционного аппарата  
1.Губы (нормальные/толстые/тонкие; расщелина) ___________________________________________
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2.Зубы  (без  патологии/редкие/мелкие/крупные/неправильной  формы/вне  челюстной  дуги;  отсутствие  зубов) 
_______________________________________________________________________
3.Прикус (без патологии/глубокий/открытый/прогнатия/прогения/перекрёстный)  _______________
_______________________________________________________________________________________
4.Язык (нормальный/макроглассия/микроглассия)  __________________________________________
5.Уздечка (без патологии/укороченная/натянутая) __________________________________________
6.Твёрдое нёбо (без патологии/высокое/готическое/узкое/укороченное; расщелина и др.)
_______________________________________________________________________________________
7.Мягкое нёбо (без патологии/укороченное/раздвоенное/отсутствие маленького язычка)
_______________________________________________________________________________________
8.Саливация (повышенная/нормальная) ___________________________________________________
9.Синкинезии (наличие/отсутствие) ______________________________________________________
10.Гиперкинезы (наличие/отсутствие)  ___________________________________________________
Примечание__________________________________________________________________________

V  . Изучение импрессивной речи:   
1. Состояние номинативного словаря
Соотнесение собственного имени с личностью (знает своё имя, отзывается на него)                                          
                                                                                                                                                                                                                                                
Соотнесение предметов с их названием
- покажи, где кукла, мяч, кубики, пирамидка                                                                                                                                          
                                                                                                                                                                                                                                                
- покажи части предметов (дома, машины, самолета, куклы)                                                                                            
                                                                                                                                                                                                                                                
- покажи животных (кошку, собаку, зайца, волка, лису, лошадь, козу)                                                                          
                                                                                                                                                                                                                                                
Показ частей тела.
Инструкция: «Посмотри в зеркало. Кто это? (Показать на ребёнка.) Покажи, где у тебя голова  (руки, ноги, 
глаза, рот, нос)?»   _____________________________________________________________________________
Соотнесение предметов с их назначением (предметы, картинки)
 Инструкция: «Посмотри на картинки и покажи мне, где дети едят».
Примечание __________________________________________________________________________
Инструкция: «Посмотри на картинки и покажи мне, где девочки рисуют».
Примечание __________________________________________________________________________
Инструкция: «Посмотри на картинки и покажи мне, где мама моет посуду».
Примечание __________________________________________________________________________
Инструкция: «Посмотри на картинки и покажи мне, где мальчик моется».
Примечание __________________________________________________________________________
Инструкция: «Посмотри на картинки и покажи мне, чем чистят зубы».
Примечание __________________________________________________________________________
Инструкция: «Посмотри на картинки и покажи мне, с помощью чего едят».
Примечание __________________________________________________________________________
Инструкция: «Посмотри на картинки и покажи мне, чем рисуют».
Примечание __________________________________________________________________________
Понимание слов обобщающего характера
Понимание обобщающих слов (с использованием картинок).
Инструкция: «Посмотри на картинки. Это одежда? Это животные? Это игрушки?»
Примечание __________________________________________________________________________
_______________________________________________________________________________________
Инструкция: «Посмотри на картинки. Это игрушки? Это мебель? Это одежда?»
Примечание _____________________________________________________________________
2. Состояние предикативного словаря
(сюжетные картинки, на которых один объект совершает различные действия) 
-  покажи, где девочка идет (стоит, бежит, ест, спит, играет, умывается)                                                                       
                                                                                                                                                                                                                                                
 (сюжетные картинки, на которых разные объекты совершают различные действия)  
 -  покажи, кто умывается (стоит, бежит, т.д.)                                                                                                                                         
                                                                                                                                                                                                                                                
3. Состояние атрибутивного словаря
 Понимание названий признаков предметов
- покажи какой кубик больше? какой кубик меньше? (карандаш длиннее/короче, пирамидка выше/ниже)                       
                                                                                                                                                                                                
 -  покажи где красный (желтый, синий) мячик?                                                                                                                                     
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4. Состояние грамматического строя речи:
Понимание форм единственного и множественного числа имени существительного
 - где кот? где коты? (мяч/мячи, конфета/конфеты)_____________________________________________
Понимание значений предлогов, отражающих пространственные взаимоотношения
- положи игрушку в коробку (на коробку, за коробку, под коробку, перед коробкой)                                              
                                                                                                                                                                                                                                                
Понимание предложно-падежной конструкции (2-сложная инструкция)
- возьми мишку и посади его на стул;  подойди к столу и возьми карандаш; возьми кубики со стола и  отнеси их в 
коробку                                                                                                                                                                                                
5. Связная речь. (понимание содержания простого текста при разыгрывании сюжета с игрушками).
Инструкция: «Сейчас я расскажу тебе про девочку Машу, ты внимательно послушай и постарайся всё запомнить.
«Девочка Маша пришла домой. Она поела и захотела спать. Маша легла на кровать, положила голову на подушку, 
накрылась одеялом и заснула». (Логопед проигрывает сюжет.)
А теперь возьми игрушки и повтори всё, что сделала Маша».
Примечание__________________________________________________________________________
_______________________________________________________________________________________

VI  . Изучение экспрессивной речи   
1. Состояние речевой деятельности
Звуковые безусловно-рефлекторные реакции: кряхтение, причмокивание, повизгивание, хныканье, 
радостные возгласы, смех, плач, крик                                                                                                                                        
Полное отсутствие речи__________________________________________________
Лепетная речь___________________________________________________________
Однословная речь_________________________________________________________________
Фразовая речь_____________________________________________________________________
2.Наличие  эхолалий: повторение  фразы/слова/части  слова  (немедленная/отсроченная  эхолалия;  когда 
усиливается/ослабляется).
3. Состояние звукопроизношения 

А У О И Э Ы Б

Б’ П П’ М М’ Н Н’

В В’ Ф Ф’ Д Д’ Т

Т’ Г Г’ К К’ Х Х’

Й З З’ С С’ Ц Ж

Ш Ч Щ Р Р’ Л Л’

Предлагаемые условные обозначения: «N» - звук правильный, « - » - звук отсутствует, «з» - замена на другой звук, «м/з» - 
межзубное произношение, «п/з» - призубное произношение, «г/з» - губно-зубное произношение, «г/г» - губно-губное 
произношение, «бок» - боковое произношение, «нос» - носовое произношение, «п/с» - полусмягчённое произношение, 
«п/р» - приближённое звучание.
Примечание __________________________________________________________________________
_______________________________________________________________________________________
_______________________________________________________________________________________
4.Воспризведение звукоподражаний (рис. на с. 31).
Инструкция: «Посмотри на картинки и скажи, кто какие звуки издаёт».
Примечание __________________________________________________________________________
_______________________________________________________________________________________
5.Состояние фразовой речи (исследуется при наличии однословной).
Инструкция: «Посмотри на картинки и скажи, кто идёт или что идёт».
Киса идёт_____________________________________________________________________________
Мама идёт____________________________________________________________________________
Вода идёт_____________________________________________________________________________
Ляля идёт_____________________________________________________________________________
6. Состояние просодической стороны речи.
Голос (тихий/громкий; высокий/низкий; слабый; монотонный; с носовым оттенком; норма).
_______________________________________________________________________________________
Дыхание  (свободное/шумное/затруднённое/поверхностное/носовое;  ротовой  выдох  укороченный;  норма) 
____________________________________________________________________
Мелодико-интонационная сторона речи (выразительная/невыразительная; монотонная).
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_______________________________________________________________________________________
Примечание __________________________________________________________________________

VII  .  Исследование неречевых психических функций  
1. Мышление:
Складывание пирамидки                                                                                                                                                                                                
Классификация                                                                                                                                                                                                 
Выделение 4-лишнего                                                                                                                                                                                       
2. Счёт:
Прямой механический счёт:                                                                                                                                                                       
Соотнесение числа с количеством предметов («дай 2 карандаша, 3 кубика, 5 картинок»)                    
                                                                                                                                                                                                                                                
Называние цифр                                                                                                                                                                                                                
3. Оптико-пространственный гнозис: 
Различение понятий  верх/низ, справа/слева, впереди/сзади                                                                                                              
                                                                                                                                                                                                                                                
4. Оптико-пространственный праксис: 
Складывание разрезных картинок из 2 - З - 4-х частей                                                                                                                        
                                                                                                                                                                                                                                                
Складывание фигур из палочек по образцу (3-6 палочек)                                                                                                      
                                                                                                                                                                                                                                                

Особенности поведения и эмоциональной сферы ребёнка в процессе наблюдения
1.Особенности  коммуникативной  сферы  (легко  вступает  в  контакт/избирательно/не  вступает  в  контакт; 
инициативен/пассивен в общении; проявляет избирательный негативизм; использует жесты и мимику с целью выразить 
потребности или обратить на себя внимание; использует дополнительные и альтернативные средства коммуникации).
_______________________________________________________________________________________
_______________________________________________________________________________________
2.Адекватность  эмоциональных  реакций  (эмоциональные  реакции  соответствуют/не  соответствуют  окружающей 
обстановке; наличие импульсивности/эмоциональная стабильность).
_______________________________________________________________________________________
_______________________________________________________________________________________
3.Игровая деятельность (играет/не играет;  играет один/с детьми/со взрослым; играет разнообразно/зацикливается на 
определённых  игрушках;  легко/тяжело  переключается  с  одного  вида  игры  на  другой;  использует 
предметы-заместители/не использует).
_______________________________________________________________________________________
_______________________________________________________________________________________
4.Навязчивые движения, стереотипии (характер движений, причина появления, когда усиливаются и ослабляются).
_______________________________________________________________________________________
_______________________________________________________________________________________
_______________________________________________________________________________________

5.Любимое занятие.
_______________________________________________________________________________________
_______________________________________________________________________________________

7.Индивидуальные особенности ребёнка.
_______________________________________________________________________________________
_______________________________________________________________________________________
_______________________________________________________________________________________
_______________________________________________________________________________________

Логопедическое заключение:                                                                                                                 
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Дата обследования ребёнка                                                                                                                                      
Дата начала занятий с логопедом                                                                                                                         
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